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Personalizacja tresci tematycznych jako jedna z drég wpisywania sie lekcji
jezyka obcego w narracje zyciowg ucznia — notatki z wyktadu

Jesli chcieliby Panstwo wyobrazi¢ sobie strukture dzisiejszej prelekcji, to
mozna by odtworzy¢ w swoim umysle obraz kregdéw, ktéry powstaje, gdy do
jeziora wrzucimy kamien. Zaczne wyktad od kregu posiadajgcego najszerszg
Srednice i przejde stopniowo do tego kregu sSrodkowego, ktory jest
najistotniejszg czescig mojego wyktadu, ale ktory zawiera sie w pozostatych
kregach.

Pierwszy krag: System oswiaty

Naszg  osSwiate  charakteryzuje nadmierna dynamika dziatan
administracyjnych, strukturalnych, mimo postepowych zatozen de facto
destabilizujgca nasze dziatania dydaktyczne. Czy jest wsrdd wszystkich
podmiotow zwigzanych z edukacjg — tzn. Uczniow, nauczycieli, rodzicow,
organdw administrujgcych szkolnictwem, czy pracownikéw uczelni
ksztatcgcych nauczycieli, jakas jedna grupa, ktdra jest zadowolona z sytuacji
w edukacji? Mowie o tym, gdyz mysli wywotane przez mdj wyktad, z
pewnoscig obejma tez ten krag najszerszy.

Drugi krag: Cele lekcji jezyka obcego

Wywotawszy tto ogdlne tto nauczania w systemie polskiej edukacji
przechodze juz w tym momencie do zagadnien zwigzanych z nauczaniem
jezykéw, do najwazniejszego pytania, ktdre zadajg sobie dydaktycy oraz
nauczyciele jezykdw obcych: do czego ma stuzy¢ jezyk nauczany w polskich
instytucjach oswiatowych? Woydaje sie, ze spontaniczna odpowiedz na to
pytanie brzmiataby, do czego innego, jak nie do komunikacji? | oczywiscie
byta by to stuszna odpowiedz, jednakie jeszcze nie wyczerpujgca
zagadnienia, bo drgzytabym dalej i zadatabym Panstwu pytanie, jaki rodzaj
komunikacji miatby byé realizowany przez moich ucznidw: komunikacja
zycia codziennego zmierzajaca do:

a) zwrot niewfasciwie zakupionego biletu?

b) poznanie godziny odjazdu pociggu?

c) zakupu papieroséw na rynku?

d) wyttumaczenie lekarzowi, co mnie boli?



Marzeniem moim bytoby, gdyby lekcje przez nas prowadzone nie tylko
pozwolity zrealizowal proste akty komunikacyjne, ale takze wpisaty sie w
narracje zyciowga kazdego ucznia. Co to znaczy?

Trzeci krag: Uczen

Zacznijmy od spojrzenia antropologicznego reprezentowanego przez Prof. Inge
Schwertfeger (1996), ktéra za (Beckerem 1992) przekazuje, ze wszystko, co
mowimy w jezyku ojczystym wpisane jest w naszg narracje zyciowg, w historie
mojego zycia. Gdy cos méwimy, tworzymy zarazem cos nowego, ale i odnosimy
sie do naszych przezy¢, wspomnien. To, co przezyliSmy kreuje nas. Przesztosc
wplywa na terazniejszo$¢. Nieodzownym elementem takiej narracji zyciowej
jest jezyk ojczysty.

Jezyk ojczysty konstytuuje, czyli tworzy mnie, mojg osobe. Pomaga mi
odpowiedzie¢ na pytanie, kim jestem w tym sSwiecie, jakie jest moje zadanie.
Jezyk ojczysty jest nieodzownym elementem mojej tozsamosci i mojej narracji
zyciowej, czyli takiego wewnetrznego tekstu strukturyzujgcego moje osobiste
doswiadczenie.

Czy tak samo sie dzieje, jesli pomyslimy o jezyku obcym nauczanym w
placéwkach edukacyjnych? Czy ten jezyk tez konstytuuje ucznia? Jego
tozsamosc¢? Czy czujemy, ze ma on duzg role w budowaniu tozsamosci
uczniéw?

Czy takze w przypadku naszych uczniow, ktdrzy swojej drogi zawodowej nie
bedg budowaé na znajomosci jezyka niemieckiego, czy jakiegokolwiek innego
jezyka obcego, mozemy powiedziec, ze dw jezyk wpisuje sie w ich narracje
zyciowq? Wydaje sie, ze raczej w mniejszym stopniu. Bo wydarzenia, ktore
Wpisujg sie w narracje zyciowg posiadajg duzy tadunek emocjonalny. A jakie
hipotetycznie mogg to by¢ wydarzenia: wypadek, ztamanie nogi, ktdtnia z
przyjacielem, bolesne wydarzenia egzystencjalne - to sie zazwyczaj nie dzieje na
lekcji jezyka obcego, a jesliby sie rzeczywiscie zadziato, to nauczyciel
zareagowatby w jezyku ojczystym ucznia.

Co dzieje sie na lekcji?

Czy losy fikcyjnych bohateréw z tekstéw podrecznika: Daniela, Floriana i Emmy
Wpisujg sie w narracje zyciowg moich ucznidw? — raczej watpie.

Realizujemy podrecznik, ktory jest dostosowany do jakiegos, hipotetycznie
standardowego ucznia: nie do Piotrka, Kasi i Antosi z mojej klasy.



Troche teorii

Ciekawa teorig uzasadniajgcg konieczno$é tworzenia narracji zyciowej ucznia
jest psychologiczna teoria pamieci epizodycznej/autobiograficznej.

Pamie( jest definiowana jako zdolnos¢ umystu do przechowywania i wydobycia
informacji (Zimbardo i Gerrig 2008:232) lub jako mechanizm przenoszacy
doswiadczenie $wiata zewnetrznego do struktury systemu nerwowego
organizmu (Markowitsch i Welzer 2005: 12). Dla potrzeb glottodydaktycznych
(nauczania jezykdw obcych) przyjmiemy definicje druga, czyli pamiec jako
przenoszenie doswiadczen ze Swiata zewnetrznego do struktury systemu
nerwowego organizmu.

Zazwyczaj w szkole ¢wiczymy pamie¢ semantyczng, gromadzacg wiedze w
postaci definicji czy regut.

Berlin jest stolicq Niemiec.
Czasownik stoi w niemieckim prostym zdaniu na drugiej pozycji.
Zaktady Volkswagena znajdujq sie w Wolfsburgu.

Pamiec autobiograficzna to pamieé¢ odnoszgca sie do przezytych wydarzen,
sytuacji. Charakteryzuje sie ona takimi elementami jak:
eOrientacja czasowo-przestrzenna
eodniesienie do ,ja” osoby przypominajgcej sobie doswiadczenie z
przeszfosci,
eemocjonalny indeks (wspomnienia posiadajg albo pozytywny, albo
negatywny wymiar)
eSwiadomosé¢ aktywizowania wspomnien — nie tylko sobie co$
przypominamy, ale takze jestesmy swiadomi tego faktu (Markowitsch i
Welzer 2005:12).

Czy my organizujemy takie zajecia, ze aktywizujg one takie pamieé
autobiograficzng, epizodyczng?

Whioski



Transferujgc wyzej opisang teorie pamieci autobiograficznej na lekcje jezyka
obcego postuluje wprowadzi¢ lub mocniej zaakcentowaé¢ na lekcji jezyka
obcego nastepujgce aspekty:

stworzy¢ wiekszg przestrzen dla jezyka obcego jako jezyka komunikacji,
komunikacja pomiedzy nauczycielem a uczniem powinna odbywaé sie w
jezyku obcym.

krétkie dwa dialogi w parach powinny by¢ obowigzkowe na kazdej lekc;ji.

nie pozwoli¢ na ,suche”, bezwyrazowe odtwarzanie dialogéw, tym
bardziej odczytywanie dialogéw z kartki,

stosowanie wielu wyrazen o zabarwieniu emocjonalnym.
Pack mal an!
Du schaffst das!
Toi, toi, toi!
Wir driicken die Daumen!

uczy¢, ze jezyk pozawerbalny jest wazny w komunikaciji,
stosowac techniki dramowe,

wspiera¢ odtwarzane sytuacje komunikacyjne rekwizytami - generowac
kontekst, nie ba¢ sie zmian w ustawieniu przestrzennym tawek, stolikéw,
krzeset,

stosowac duzg ilos¢ gier i zabaw jezykowych kontekstualizujacych jezyk.
stosowac projekty jezykowe,
pozwoli¢ na prowadzenie zajeé (fragmentdéw) przez dzieci;

stosowac formy literackie z powtarzajgcymi sie tresciami emocjonalnymi;
przy wielokrotnym czytaniu tekstu przerwac narracje i pozwoli¢ uczniom
na reprodukowanie tresci o duzym tadunku emocjonalnym,

,bawic sie jezykiem” - emocjonalne powtarzanie zwrotdow jezykowych w
grupie, na gtos, cicho, sennie, jako cztowiek szczesliwy, jako cztowiek
smutny itd.

personalizowad tresci tematyczne.

Co to znaczy?



Personalizacja tresci tematycznych to konkretyzowanie, aktualizowanie i
dostosowywanie tematyki lekcyjnej do potrzeb, oczekiwan i zainteresowan
ucznidw jako oséb zdolnych do poznawania, dziatania, wartosSciowania i
przezywania, czyli oséb budujacych swojg toisamosc¢ i Swiadomos¢ wiasnej
podmiotowosci. W ten sposdb juz na poziomie definicji staje sie widoczne, ze
zjawisko personalizacji tresci pozajezykowych jest nieodtgcznie zwigzane z
podmiotowym podejsciem do ucznia.

| tutaj Panstwo zadadza automatycznie pytanie (powracamy do pierwszego
kregu) jak to zrobi¢, gdy mamy grupy ucznidow liczace 30 oséb (i wiecej). Jak
mam przygotowac spersonalizowany materiat dla wszystkich - przy duzej
koniecznosci sprawozdawczosci, powiadomien za pomocg Librusa, wpisywania
ocen w Librusie, koniecznosci ciggtego testowania ucznidw, bo musimy ich
przygotowaé¢ na egzamin zewnetrzny......, koniecznosci nauczania w kilku
miejscach pracy, koniecznosci realizowania kilku podstaw programowych.

Odpowiedz nie jest fatwa. Pomocg moze by¢ fakt, ze nie ma koniecznosci
przygotowywania kazdej lekcji wg koncepcji personalizacji tresci. Nieregularne,
ale za to o duzym tadunku emocjonalnym, wprowadzanie spersonalizowanych
tresci wzmacnia takze motywacje do nauki.

Moim zdaniem spersonalizowanie tematyki najlepiej osiggniemy przez cos$, co
wydaje sie banalne: zwykte pytania zmierzajgce do dowiedzenia sie czegos
wiecej na temat ucznia, jego zainteresowan, potrzeb, hobby, nastawien.
Zazwyczaj stawiamy 1 pytanie i oczekujemy, ze uczen uzyje stownictwa
przerabianego na lekcji i korniczymy rozmowe, a powinnismy dopytywac:

N: Wie hast du Dein Wochenende verbracht?

U: Ich war zu Hause.

| tutaj zawyczaj nastepuje zamkniecie dialogu. Konwersacja powinna natomiast
wygladacé nastepujaco:

N: Und was hast du denn zu Hause gemacht?
U: Ich habe Filme gesehen.

N: Welche Filme magst du?

N: Kannst du mir einen Film empfehlen, aber bitte keine Horrorfilme! Ich hab’
Angst vor Horrorfilmen.

N: Was Interessantes gibt es jetzt auf Netflix?



Inng drogg do personalizacji tematyki jest zaproponowanie kilku tematéow
wypracowania (samodzielny wybor sposréd kilku tematow odbierany zostanie
takze jako autonomiczna decyzja ucznia), czy kilku tematéw na prezentacje,
wypowiedzi, projekty.

Na koniec nalezy podkreslié¢, ze celem niniejszego wystgpienia nie jest
deprecjonowanie innych form uczenia sie jezyka jak: uczenie sie poprzez
zrozumienie, czy uczenie na pamiec. Bogactwo struktur pamieci cztowieka
stwarza mozliwosci wykorzystania wszystkich podsystemdéw pamieci. Dzisiaj
chcielismy skoncentrowaé sie na podsystemie bazujgcym na przezyciach:
pamieci autobiograficznej. Nie nalezy o nim zapominac!

Bardzo dziekuje za uwage!
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