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1. Podstawy prawne

Podstawe¢ prawna programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w klasach 4-8

stanowig:

e USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, Dz.U. 2017 poz. 59 (tekst jedn.
Dz.U. 2019 poz. 1148).

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowe] ksztalcenia ogodlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z
niepetnosprawnos$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkotly policealnej, Dz. U. 2017
poz. 356.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACIJI NARODOWE] z dnia 28 lutego 2019 r.
w sprawie szczegdtowej organizacji publicznych szkoét i publicznych przedszkoli, Dz.U.
2019 poz. 502.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 1 marca 2019 r. w
sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz. U. 2019 poz. 465.

« ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 3 kwietnia 2019 r.
w sprawie ramowych plandw nauczania dla publicznych szkot, Dz. U. 2019 poz. 639

e TRAKTAT migedzy Rzeczpospolita Polska a Republika Federalng Niemiec o dobrym
sasiedztwie 1 przyjaznej wspotpracy z dnia 17 czerwca 1991 r.

e UMOWA miedzy rzadem RP a rzadem RFN o wspolpracy kulturalnej z dnia 14 lipca
1997 r., Dz. U. 1999 Nr 39, poz. 379.

2. Zalozenia programowe

2.1. Podstawy teoretyczne: wiedza - komunikacja - dyskurs

Podstawe teoretyczng programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na II
etapie edukacyjnym stanowi antropocentryczna teoria jezykow (Grucza F., tu: 1993a, 1993b,
1997), wedle ktorej jezyk ludzki jest pewna wlasciwoscia cztowieka, na ktora sktadaja sie
jego umiejetno$ci rozumienia 1 tworzenia wyrazen jezykowych oraz umiejetnosci
postugiwania si¢ nimi w procesie komunikacji. W $wietle tej teorii za cel nauczania j¢zyka
obcego nalezy uzna¢ rozwoj wiedzy be¢dacej podstawg umiejetnosci rozumienia, tworzenia i

uzywania wypowiedzi jezykowych w celach komunikacyjnych (por. Grucza F., 2005, 49).
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Podstawe programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w klasach 4-8
stanowig takze badania nad procesami komunikacji jezykowej. Poznanie i zrozumienie
procesoOw komunikacji moze da¢ odpowiedz, jak efektywnie naucza¢ jezyka obcego, gdyz:
»przyswajanie jezykow obcych jako proces poznawczy moze by¢ realizowane tylko na
gruncie 1 w postaci komunikacji jezykowej. Innej mozliwosci po prostu nie mamy”
(Dakowska, 2001, 10).

Odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb mozna sterowaé procesami nabywania jezyka obcego,
aby jak najlepiej pomdc uczacym si¢ w gromadzeniu odpowiedniej wiedzy jezykowej i
rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych, moga dostarczy¢ takze badania nad procesami
przyswajania jezyka ojczystego i rdéznicami w nabywaniu jezyka pierwszego i kolejnych
jezykow. Nie chodzi tutaj o to, aby nauczanie jezyka obcego w szkole ksztaltowaé wedle
zasad naturalnej akwizycji jezykowej dziecka — nie jest to mozliwe 1 nie jest to pozadane.
Niemniej jednak, mimo iz nauczanie j¢zyka obcego na II etapie edukacyjnym staje si¢ juz

nauczaniem formalnym, powinno si¢ ono opiera¢ na wiedzy o prawidlowosciach i zasadach

procesu naturalnego nabywania jezyka. Dotyczy to migdzy innymi pobudzania rozwoju
umiejetnosci  komunikacyjnych poprzez tworzenie sensownych komunikacyjnie sytuacji
uczenia si¢ 1 wspieranie réznorodnych form interakcji komunikacyjnej, jak réwniez poprzez
celowe zabiegi poznawcze (wyjasnienia, ¢wiczenia jezykowe — por. Butzkamm, 2002, 130 i
137).

Wreszcie za podstawg¢ programu nalezy uzna¢ badania nad procesami przetwarzania

jezykowego w mozgu — procesami rozumienia i tworzenia dyskursu. Dyskurs (tekst) to

uporzadkowana wypowiedZ jezykowa zintegrowana ze swoim kontekstem jezykowym,

kulturowym 1 sytuacyjnym. Odgrywa on w nauczaniu jezyka obcego istotng rolg przede
wszystkim dlatego, Ze znaczenie poszczegélnych elementéw tekstu mozna interpretowac
jedynie w oparciu o ich kontekst (Grucza F., 2005, 60), a takze dlatego, ze zrozumienie

calego tekstu zalezy od prawidlowego przypisania mu intencji komunikacyjnej, ktorej

odczytanie zalezy od prawidlowego zrozumienia calej sytuacji komunikacyjnej (Duszak,
1998, 38; por. Strohner, 2005, 190 i n.)._

Proces nauczania jezyka obcego (tu: niemieckiego) w programie rozumiany jest jako proces
inwestowania w wiedze¢ ucznidw — zarowno w jej ilos¢, jak i jej jakos¢, dbanie o jej
odpowiednie ustrukturyzowanie, dostgpnos¢ i produktywno$¢ — poprzez doswiadczenie,
interakcje 1 rozwigzywanie probleméw. Dzigki temu uczen moze stosowaé zgromadzong
wiedz¢ w rdéznych sytuacjach komunikacyjnych. Elementami wiedzy niezbednej w

komunikacji jezykowej sa za$ nie tylko formy jezykowe ($rodki leksykalne, struktury
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gramatyczne), ale takze struktury dyskursu, normy, konwencje i reguty komunikacyjne oraz
spoteczne i kulturowe uwarunkowania uzycia wyrazen jezykowych (por. Dakowska, 2001, 76
in.).

U podstaw konstrukcji programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II
etapie edukacyjnym lezy zalozenie, ze jezyka obcego jako wiedzy nie mozna nikomu

przekazaé, uczacy si¢ sami muszg t¢ wiedzg zrekonstruowaé. Jest to mozliwe tylko w drodze

rekonstrukcji systemu jezyka obcego na podstawie wypowiedzi (tekstow) tego jezyka, gdyz:
,Sprache erwirbt und verwendet man in Texten” (Borner i Vogel, 1996, Vorwort; por. tez
Grucza S., 2000, 78 oraz Schmolzer-Eibinger, 2006, 16). Tak wigc jedynym mozliwym
sposobem nauczania jezyka obcego w sensie rozwijania kompetencji jezykowej jest

inicijowanie i pobudzanie proceséw rozumienia i produkeii dyskursu:

,Sprachliche ~ Kommunikation  vollzieht  sich in  Texten.  Wenn  der
Fremdsprachenunterricht kommunikativ orientiert sein soll, muss er folglich auch
textorientiert sein, d.h. Ziel des Unterrichts ist es in letzter Instanz, Texte zu verstehen
und zu produzieren* (Krause, 1996, 58).
Roéwniez umiejetnosci komunikacyjnych — zdolno$ci stosowania wiedzy jezykowej w nowych
sytuacjach komunikacyjnych, w odniesieniu do nowych tekstow i1 nowych partnerow
komunikacyjnych — nie mozna nikomu przekaza¢. Tylko uczestniczenie w komunikacji
jezykowej, a wiec tylko obcowanie z tekstami (dyskursem) drugiego jezyka umozliwia
rozwo0j umiej¢tnosci, pozwalajacych na postugiwanie si¢ wyrazeniami jezykowymi w celach
komunikacyjnych.
Zakres umiejetnosci rozwijanych w procesie nauczania jezyka obcego wyznacza definicja

kompetencji komunikacyjnej. Kompetencja komunikacyjna obejmuje caty zbior umiejetnosci,

tworzacych kompleksowa strukture i wzajemnie od siebie zaleznych, dlatego w procesie
nauczania jezyka obcego nie sposob rozpatrywac ich w izolacji. Zbidr ten mozna przedstawi¢
schematycznie i w uproszczeniu w nastepujacy sposob (por. Europejski System Opisu
Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie, ESOKJ, 2003, rozdz. 5; por. tez

Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lehren, lernen, beurteilen, 2020):

Umiejetnos¢ Kompetencja jezykowa:
moéwienia » kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna (umiej¢tno$¢ tworzenia wypowiedzi, ktore sa
sensowne, adekwatne komunikacyjnie i poprawne pod wzgledem
gramatycznym),

» kompetencja semantyczna,

» umieje¢tnos¢ wymowy — kompetencja fonetyczno-fonologiczna.

Kompetencja dyskursywna:
» umiej¢tno$¢ organizacji, strukturyzacji i aranzacji dyskursu, umiejetnosé
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tworzenia wypowiedzi, ktore sa sensowne, spojne, logiczne i adekwatne
komunikacyjnie.
Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetnosci wyrazania zamiaréw komunikacyjnych,
» umiejetnosci ,,interakcyjne”.
Kompetencja socjolingwistyczna:
» umiej¢tnos$é uzycia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami spolecznymi
(kulturowymi).

Umiejetno$¢ pisania

Kompetencja jezykowa:

» kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna,

» kompetencja semantyczna,

» kompetencja ortograficzna.

Kompetencja dyskursywna:

» umiej¢tno$¢ organizacji, strukturyzacji i aranzacji dyskursu, umiejetnosé
tworzenia wypowiedzi, ktore sa sensowne, spojne, logiczne i adekwatne
komunikacyjnie.

Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetno$¢ wyrazania zamiaréw komunikacyjnych.
Kompetencja socjolingwistyczna:

» umiejetno$¢ uzycia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami spotecznymi

(kulturowymi).

Umiejetnos¢
rozumienia ze stuchu

Kompetencja jezykowa:
» kompetencja leksykalna,
kompetencja gramatyczna,
kompetencja semantyczna,
umiejetno$¢ rozrézniania dzwiekéw mowy - kompetencja fonetyczno-
fonologiczna.
Kompetencja dyskursywna:
» umiej¢tnosci rozumienia dyskursu.
Kompetencja pragmatyczna:
» umiejetno$ci rozumienia zamiaréw komunikacyjnych,
» umiejetnosci ,,interakcyjne”.
Kompetencja socjolingwistyczna:
» umiej¢tno$¢ rozumienia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami

YV V V

spotecznymi (kulturowymi).

Umiejetnos¢
czytania

Kompetencja jezykowa:

» kompetencja leksykalna,

» kompetencja gramatyczna,

» kompetencja semantyczna,

» umiejetnosé rozrdzniania znakow pisma.
Kompetencja dyskursywna:

» umiejetnoscei rozumienia dyskursu.
Kompetencja pragmatyczna:

» umiej¢tnosci rozumienia zamiarow komunikacyjnych.
Kompetencja socjolingwistyczna:

» umiejetno$¢ rozumienia wypowiedzi jezykowych zgodnie z normami

spotecznymi (kulturowymi).

Komunikacja jezykowa jest specyficznym rodzajem interakcji pomiedzy ludzmi. Odbywa si¢

ona dzigki formom jezykowym ($rodkom leksykalnym i strukturom gramatycznym),




uporzadkowanym w dyskursie. Formy jezykowe sa wigc czyms$ absolutnie podstawowym w

nauczaniu jezyka obcego, ale nie dlatego, aby uczen posiadt je ,,same dla siebie”, ale dlatego,

ze umozliwiaja one procesy komunikacyjne (Dakowska, 2001, 72). Uczen musi je poznac po
to, aby by¢ w stanie coraz lepiej bra¢ udzial w komunikacji (interakcji) jezykowej, a takze aby
si¢ rozwija¢, gromadzac wiedze nie tylko jezykowa, ale takze wiedz¢ o sobie, o Srodowisku
swoim 1 swojego sasiada, ktorego jezyk poznaje, o swojej i sasiedniej kulturze, o §wiecie.
Poznanie wybranych struktur gramatycznych lub leksykalnych i nabranie sprawnosci w
postugiwaniu si¢ nimi nie jest celem samym w sobie, ktory osiggany jest dzieki ¢wiczeniu
uzycia tych struktur na materiale przyktadow wyizolowanych z kontekstu komunikacyjnego.
Uzycie okreslonych form jezykowych jest bowiem uzaleznione od tresci konkretnej intencji
komunikacyjnej. To dlatego zarowno formy leksykalne, jak i struktury gramatyczne powinny
by¢ zawsze C¢wiczone w polaczeniu z funkcja komunikacyjng, jaka spetniaja w
rzeczywisto$ci. Dyskurs dostarcza uczacym si¢ danych jezykowych, ktéore musza

przetworzy¢, aby zrekonstruowac wiedze potrzebng w komunikacji jezykowe;j.

2.2. Adresaci programu

Adresatami programu s3 dzieci uczgszczajace do szkdl podstawowych na I etapie
edukacyjnym, tj. w klasach 4-8. Program jest kierowany do uczniéw z wszystkich szkot ze
szczegdlnym uwzglednieniem szkot z rejonu przygranicznego.
Program nauczania j¢zyka niemieckiego na II etapie edukacyjnym dotyczy realizowania
przedmiotow:

¢ jezyk obcy nowozytny

¢ drugi jezyk obcy nowozytny

¢ w klasach 7 i 8 — jeden z dwoch obowigzkowych jezykow obcych

nowozytnych w ramach nauczania dwujezycznego / w oddziatach

dwujezycznych

2.3. Warunki powodzenia programu

Podstawowym warunkiem powodzenia programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sgsiada, podkreslonym w tytule projektu, w ramach ktérego program powstat, jest

zapewnienie uczacym si¢ mozliwo$ci kontynuacji nauki tego jezyka na wszystkich etapach

edukacyjnych, tj. od przedszkola i 1 klasy szkoly podstawowej do ostatniej klasy szkoty

ponadpodstawowej (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy

programowej [...], Dz. U. 2017 poz. 356).



Nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada moze by¢ realizowana jako nauka pierwszego
jezyka obcego nowozytnego lub drugiego jezyka obcego nowozytnego, w tym jako
pierwszego lub drugiego jezyka obcego nowozytnego w oddziatach dwujezycznych (od klasy
7 w zwigkszonej liczbie godzin). W zaleznos$ci od wybranego wariantu realizacji nauki jezyka
niemieckiego jako jezyka sgsiada rdzne sg poziomy bieglosci jezykowej oczekiwane od
uczacych sie konczacych II etap edukacyjny (por. rozdz. 7.1. Oczekiwane efekty programu).
Poziomy te okreslono orientacyjnie w nawigzaniu do poziomdéw bieglosci w zakresie
poszczegbdlnych umiejetnosci  jezykowych opisanych w  Europejskim Systemie Opisu
Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez
Radg¢ Europy i uzupetniono o efekty ksztatcenia wynikajace ze specyfiki programu nauczania
jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada.

We wszystkich wariantach realizacji programu nalezy jednak koniecznie uwzglgdnié to, ze
nauczanie jezyka niemieckiego na II etapie edukacyjnym, mimo zZe jest uzupeilnione o
nauczanie formalne (tj. np. eksplicytne nauczanie gramatyki i stownictwa), powinno opieraé¢
si¢ na podobnych zasadach, na jakich opierato si¢ ono na I etapie edukacyjnym i w
przedszkolu, i bazowaé¢ na umiejetnosciach nabytych przez uczacych si¢ na I etapie
edukacyjnym i1 w przedszkolu (w ramach zintegrowanego ksztalcenia jezykowego i
niejezykowego). Aby zapewni¢ sukces programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sasiada na II etapie edukacyjnym, nalezy wzig¢ pod uwage, ze:

o Kontakt z jezykiem drugim powinien by¢ dlugi i nieprzerwany — szczegblnie w
przypadku gdy jezyk niemiecki jest nauczany jako drugi jezyk obcy nowozytny nalezy
zapewni¢ kontynuacje¢ programu takze w klasach 4-6, np. w ramach zaje¢ rozwijajacych
zainteresowania 1 uzdolnienia uczniow (Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkol, Dz.U. z 2019 r., poz. 639), zaj¢é
dodatkowych, kotek zainteresowan, swietlicy jezykowej (por. Bielicka, 2017) itd.

o Kontakt z jezykiem niemieckim w szkole powinien by¢ mozliwie intensywny — nalezy
dazy¢ jak najscislejszego powigzania tresci realizowanych na lekcjach jezyka
niemieckiego z treSciami realizowanymi na lekcjach przedmiotow niejezykowych
(rowniez w klasach, ktore nie realizujg nauczania dwujezycznego; przyktady integracji
tre$ci przedmiotowych — zob. rozdz. 4.) oraz wykorzystania tego jezyka takze podczas
realizacji treSci poszczegélnych przedmiotdw niejezykowych (np. wykorzystanie
materiatow dodatkowych w jezyku niemieckim na lekcjach tych przedmiotow).

o Nauczyciele jezyka niemieckiego i nauczyciele przedmiotow niejezykowych powinni

przez caty czas stale $cisle ze sobg wspotpracowaé, np. podczas realizowania wspolnych
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projektow dydaktycznych, ktére stanowig bardzo wazny element wspotczesnego
ksztatcenia (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowe;j
[...], Dz. U. 2017 poz. 356, s. 14). Projekty moga obejmowaé swoim zakresem jeden
lub wigcej przedmiotoéw, moga by¢ realizowane indywidualnie lub zespotowo, a okres
ich trwania moze wynosi¢ w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci tydzien, miesigc,
semestr lub nawet caly rok szkolny. Co bardzo wazne: ,,Wyboru tresci podstawy
programowej ksztatcenia ogoélnego dla szkolty podstawowej, ktére beda realizowane
metoda projektu, moze dokonywa¢ nauczyciel samodzielnie lub w porozumieniu z
uczniami” (tamze). Dzigki temu projekty moga shuzy¢ nie tylko zintegrowanemu
rozwojowi umiejetnosci jezykowych i przedmiotowych uczacych sig, ale takze sprzyjaé
rozwojowi ich kompetencji spotecznych, kreatywnos$ci i autonomii. Projekty stwarzaja
ponadto bardzo dobre mozliwosci wspotdziatania szkoly ze Srodowiskiem lokalnym —
takze po stronie sgsiada — 0raz zaangazowania rodzicOw uczniow.

W celu realizacji programu warto zorganizowac¢ sale zaje¢ tak, by umozliwiata jego
wdrozenie. Sala powinna by¢ przestronna z kacikami tematycznymi, gazetkami
$ciennymi, wyposazona w sprzet elektroniczny: laptop, ekran i projektor.

Program zaktada kontakt z jak najwigksza liczbg natywnych uzytkownikow mowy. Z
tego wzgledu nauczyciele powinni organizowa¢ spotkania z ekspertami, rowiesnikami
czy osobami ze Srodowisk kultury, sportu 1 nauki. Uczniowie powinni wyjezdza¢ na
wycieczki do regionu sasiada, jak i czgsto przyjmowaé gosci z Niemiec w swoich

szkolach.

Kluczowa rola w sukcesie programu nauczania przypada nauczycielom jezyka niemieckiego.

Od ich inwencji tworczej, kompetencji 1 odpowiedzialnos$ci zalezy:

uksztattowanie planu nauczania jezyka niemieckiego z uwzglgdnieniem tresci dot.
ksztatcenia jezykowego (rozwoju wszystkich umiejetnosci komunikacyjnych,
stownictwa, gramatyki, kompetencji dyskursywnej, pragmatycznej 1 socjolingwistyczne;j
— por. tabela w rozdz. 2.1.), ksztalcenia literackiego 1 kulturowego w jezyku niemieckim
oraz integracji miedzyprzedmiotowe;j,

wybor materiatu jezykowego niezbednego do realizacji tresci przedmiotowych w jezyku
niemieckim,

wybor lub tworzenie odpowiednich materiatow dydaktycznych,

wybor odpowiednich form pracy na lekcji,

obserwacja 1 pomiar osiggni¢¢ w zakresie wszystkich umiej¢tnosci komunikacyjnych

uczniow,



o doskonalenie wlasnej kompetencji jezykowej w zakresie jezyka niemieckiego,
e doskonalenie swojej kompetencji dydaktycznej w zakresie nauczania jezyka
drugiego/obcego  oraz  problematyki  zintegrowanego nauczania j¢zykowo-

przedmiotowego (CLIL).

3. Cele programu

Nadrzgdnym celem programu nauczania jezyka niemieckiego “od przedszkola do
zakonczenia edukacji” jest wspieranie rozwoju dwujezycznosci funkcjonalnej uczacych sie, tj.
zdolno$ci postugiwania si¢ zaré6wno jezykiem ojczystym, jak i jezykiem drugim (tu:
niemieckim) we wszystkich obszarach zycia osobistego i (w przyszlosci) zawodowego.
Celem programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II etapie
edukacyjnym jest rozwoj kompetencji jezykowej w zakresie wszystkich umiejetnosci
komunikacyjnych i we wszystkich dziedzinach uzycia jezyka, a takze wspieranie rozwoju
umiejetnosci ,,uzycia jezyka jako instrumentu myslenia i operacji poznawczych” (Baker,
2011; por. Mohr, 2005, 5: kognitiv-akademische Sprachkompetenz, Textkompetenz,
Diskurskompetenz) oraz kompetencji interkulturowej w sensie zrozumienia i tolerancji wobec
obu kultur. Oznacza to, ze cele jezykowe programu sa S$ci§le skorelowane z celami

poznawczymi oraz spotecznymi.

3.1. Cele poznawcze

Cele poznawcze programu sg w pelni zgodne z ogélnymi celami ksztalcenia w szkole
podstawowej (Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej [...], Dz.
U. 2017 poz. 356) oraz $cisle skorelowane z celami nauczania poszczegdlnych przedmiotow
niejezykowych, definiowanymi jako rozwdj kompetencji w danej dziedzinie przedmiotowe;.
Do najwazniejszych ogolnych celow poznawczych programu nauczania jezyka niemieckiego
jako jezyka sasiada w klasach 4-8 nalezy:
e stwarzanie uczniom jak najlepszych mozliwo$ci ogdlnego rozwoju poznawczego,
e rozwoj strategii uczenia si¢ przez cale zycie (lifelong learning), w tym takze
uczenia si¢ jezykow obcych (lifelong language learning),
e stworzenie podstaw rozwoju wszechstronnej wiedzy o sobie, swoim §rodowisku,
regionie, kraju, a takze o regionie i kraju sasiada oraz o §wiecie dzigki konfrontacji

z roznorodnymi zrédlami informacji takze w jezyku obcym (niemieckim),
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e rozbudzenie zainteresowania naukg jezykow, a takze naukg przedmiotow
niejezykowych dzigki jezykowi obcemu,

e Wwspieranie rozwoju najwazniejszych umiejetnosci poznawczych, takich jak
umiejetnosci  analizowania, syntezowania, identyfikowania, klasyfikowania,
definiowania, wnioskowania, oceny itp., a takze rozwoju krytycznego, logicznego
1 tworczego myslenia oraz umiejetnosci rozwigzywania problemow.

Szczegdlne cele poznawcze, realizowane dzigki rozszerzeniu dziatan jezykowych w jezyku
obcym na rézne przedmioty niejezykowe, szczegdlnie w ramach nauczania w oddziatach
dwujezycznych, ale takze dzigki realizacji projektow miedzyprzedmiotowych, to przede

wszystkim:

e wspieranie rozwoju wiedzy w zakresie przedmiotéw niejezykowych odpowiedniej
dla danego etapu edukacyjnego (por. rozdz. 4 Treéci nauczania),

e wspieranie rozwoju specyficznych umiejetnosci fachowych, specyficznej
kompetencji metodycznej w dziedzinie danego przedmiotu niejezykowego (ang.
study skills, niem. Methodenkompetenz, por. Rautenhaus, 2005, 118; Thiirmann,
2005, 85; Otten i Wildhage, 2003, 38; Wildhage, 2003, 95; por. tez rozdz. 4).

Realizacja tych celow poznawczych wymaga oczywiscie takze rozwoju umiejetnosci
jezykowych:

Verstehen und Aneignen von Sachverhalten ist gebunden an die Entschliisselung der

sprachlichen Form. Und umgekehrt. Auseinandersetzung mit Sachverhalten und

produktive Bezugnahme erfordert (...) die zunehmende Beherrschung des

lexikogrammatischen Systems (Vollmer, 2005, 60).

3.2. Cele jezykowe

Cele jezykowe zajmuja w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada
szczegolnie wazne miejsce. Program w swoich zatozeniach intensyfikuje nauke jezyka i
rozszerza mozliwosci jego zastosowania. Najwazniejszym celem programu jest dazenie do
rozwoju kompetencji komunikacyjnej ucznidow na poziomie dwujezycznosci funkcjonalne;j,
tzn. zdolnoS$ci postugiwania si¢ zarowno jezykiem ojczystym, jak i jezykiem obcym (drugim,
tu: niemieckim), na poziomie okreslanym w literaturze przedmiotu jako CALP -
Cognitive/Academic Language Proficiency (w przeciwienstwie do BISC — Basic
Interpersonal Communication Skills, por. Baker, 2011). Dalszym generalnym celem
programu jest stworzenie podstaw nabywania kolejnych jezykow obcych w mysl zalecen
Komisji Europejskiej, ktore zaktadaja, iz kazdy obywatel Unii Europejskiej powinien zna¢ co

11



najmniej trzy jezyki: swoj jezyk ojczysty oraz dwa inne jezyki europejskie (Promoting

language learning..., 2004).

Cele jezykowe programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II etapie

edukacyjnym to zatem przede wszystkim:

rozwo6j kompetencji komunikacyjnej ucznidow w zakresie wszystkich sprawnosci
jezyka obcego, w tym (por. tabela w rozdz. 2.1.):

rozw6] kompetencji leksykalnej, gramatycznej, semantycznej, fonetyczno-
fonologicznej i ortograficznej,

rozw0j kompetencji dyskursywnej obejmujacej umiejetnosci rozumienia dyskursu
oraz jego produkcji (umiejetnos¢ opisywania, wyjasniania, wnioskowania i
referowania itd. ),

rozw0j kompetencji pragmatycznej w sensie umiejetnosci uzywania wyrazen
jezykowych odpowiednio do sytuacji komunikacyjne;,

rozw0j kompetencji socjolingwistycznej w sensie umiejetnosci uzycia wypowiedzi
jezykowych zgodnie z normami spotecznymi (kulturowymi),

wprowadzenie uczniow w $wiat literatury niemieckoj¢zycznej, rozbudzenie ich
zainteresowan czytelniczych dot. jezyka niemieckiego oraz wyposazenie w
kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego odbioru utwordéw literackich 1
innych tekstow kultury w jezyku niemieckim,

akceptacja przez uczacych si¢ jezyka obcego jako instrumentu poznania,
zdobywania wiedzy oraz pracy na lekcjach wybranych przedmiotow
niejezykowych (w oddziatach dwujezycznych) 1 podczas realizacji projektow
mig¢dzyprzedmiotowych,

rozw6] kompetencji jezyka obcego na poziomie pozwalajacym na aktywne
uczestniczenie w lekcjach przedmiotow niejezykowych (w oddziatach
dwujezycznych) oraz w projektach migdzyprzedmiotowych prowadzonych w tym
jezyku, w tym praca nad slownictwem potrzebnym w pracy z danymi tekstami
zrodtowymi 1 strukturami jezykowymi potrzebnymi do pracy na lekcji (source
vocabulary oraz working vocabulary, por. Rautenhaus, 2005, 115; 120; Thiirmann,
2005, 82 n.),

rozw0j kompetencji jezykowej umozliwiajacej korzystanie z wspotczesnych

technologii informacyjnych,
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e rozwdj kompetencji interkulturowej poprzez rozszerzenie i zmiang perspektywy
ogladu rzeczywistosci, kontrastywng analize¢ réznych punktéw widzenia oraz
wymiang¢ pogladow,

e rozw6j] S$wiadomosci jezykowej (language awareness) i umiejetnosci
metajezykowych (por. Vollmer, 2005, 57),

e rozw(j strategii uczenia si¢ jezyka obcego.

3.3. Cele spoleczne

Cele spoleczne nauczania dwujgzycznego sa $cisle zwigzane z celami poznawczymi i
jezykowymi. W programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada szczegdlng
wage przywigzuje si¢ do traktowania jezyka niemieckiego nie tylko jako ,.Srodka
komunikacji”, lecz raczej jako jezyka partnera komunikacyjnego, pomagajacego uwzglednic i
zrozumie¢ jego punkt widzenia, jego historie, kulture i specyfikg. Poza tym wsrod celow
spotecznych, zajmujacych wazne miejsce w programie na Il etapie edukacyjnym, wymienié
nalezy:
o ksztaltowanie osobowosci 1 tozsamos$ci uczniow,
e wspieranie rozwoju samodzielnos$ci 1 autonomii uczacych sie,
e rozbudzanie szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradyciji,
systemow wartosci 1 obyczajow, w tym szczegodlnie dla kultury sgsiada,
o ksztaltowanie postaw wzajemnego zrozumienia 1 otwarto$ci wobec pogladow
innych ludzi,
e r1ozw@] umiejetnosci wspolpracy w grupie, postawy dialogu 1 wspolnego
rozwigzywania problemow,
e umozliwienie uczniom odnalezienia swojego miejsca W spoleczenstwie

wielokulturowym.

4. Tresci nauczania

W programie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II etapie edukacyjnym
tre$ci nauczania mozna podzieli¢ na trzy obszary:

> Ksztalcenie jezykowe: rozwoj umiejetnosci komunikacyjnych i wiedza o jezyku

> Ksztalcenie literackie 1 kulturowe

> Integracja mi¢dzyprzedmiotowa
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4.1. Ksztalcenie jezykowe: rozwoéj umiejetnosci komunikacyjnych i
wiedza o jezyku
Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada zaklada, ze na II etapie
edukacyjnym, w klasie 4, rozpoczyna si¢ formalna nauka j¢zyka niemieckiego, tj. celowy i
ustrukturalizowany rozwo6j wszystkich umiejetnosci jezykowych uczacych sie, w tym:
kompetencji leksykalnej (rozszerzanie i bogacenie stownictwa), kompetencji gramatycznej
(dbanie o coraz wigksza poprawnos¢ jezykowa i poznawanie regul gramatycznych),
kompetencji ortoepicznej 1 ortograficznej (rozwijanie umiej¢tnosci prawidlowego
odczytywania znakdéw pisma i poprawnego pisania), kompetencji dyskursywnej (rozwijanie
Umiejetnosci rozumienia i tworzenia poprawnych, spdjnych i adekwatnych komunikacyjnie
wypowiedzi jezykowych — przykiady ponizej), kompetencji pragmatycznej (interakcyjnej —
przyktady ponizej) oraz socjolingwistycznej (wiedzy kulturowej o uwarunkowaniach
komunikacji jezykowej — przyktady ponizej).
Tresci nauczania w zakresie ksztalcenia jezykowego sg zbiezne z tre$ciami nauczania w
tradycyjnych programach nauczania jezyka niemieckiego jako obcego 1 uzaleznione od
wyboru podrecznika i/lub innego materiatu dydaktycznego, dokonanego przez nauczyciela.
Tresci te powinny by¢ jednakze S$ciSle skorelowane z tre§ciami nauczania w zakresie
ksztalcenia literackiego 1 kulturowego oraz w zakresie integracji miedzyprzedmiotowe;.
Przyklady tematéw rozwijajacych kompetencje¢  dyskursywna, pragmatyczng i
socjolingwistyczng (por. Ewa Horwath i Anita Zeglen, 2017-2019, Stowa z usmiechem. Jezyk
polski. Literatura i kultura. Podrecznik. Szkola podstawowa, Warszawa: WSIP):

e List tradycyjny i elektroniczny: rady dla piszacych - topografia listu, zasady
grzecznoscli, formuta poczatkowa 1 koncowa, zwrot do adresata itd.

o List oficjalny: rady dla piszacych - jezyk potoczny a oficjalna odmiana jezyka
(niemieckiego), topografia listu, nagtoéwek listu (zwrot do adresata), formuta koncowa
itd.

e Plan ramowy wydarzen (opowiadania);

e Opowiadanie: rady dla piszacych - struktura tekstu (akapity), wstep, rozwiniecie,
zakonczenie, zwiazki przyczynowo-skutkowe, chronologia wydarzen;

e Opis: przedmiotu, miejsca, obrazu, przezy¢ itd.

o Gatunki tekstow: rady dla piszacych - zyczenie, zaproszenie, ogloszenie, notatka,
pozdrowienia, wpis do pamigtnika itd.

o Dialog i opowiadanie z dialogiem;
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e Dyskusja: rady dla méwigcych - rozpoczynanie dyskusji, wiaczanie si¢ do dyskus;ji,
prezentowanie podobnego / odmiennego stanowiska, zakonczenie dyskusji;

e Wyrazanie présb i1 polecen: uzycie form grzecznosciowych, np. Konjunktiv II
czasownikéw modalnych i positkowych (kénntest du, kénnten Sie, wiirdest du, wiirden

Sie itd.) w funkcji trybu rozkazujacego.

4.2. Ksztalcenie literackie i kulturowe
W programie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada duzg wage przyktadamy do
ksztatcenia literackiego i interkulturowego, ktére w teorii nauczania jezykow obcych sg
doceniane (Turkowska, 2006; Iluk, 2015), jednakze w praktyce zbyt czg¢sto ograniczane do
czytania krétkich i bardzo uproszczonych, nieautentycznych tekstéw w podrecznikach.
Lista funkcji, jakie speiniajg teksty literackie na lekcji jezyka obcego jest bardzo diuga.
Teksty literackie sa forma komunikacji pomiedzy $wiatem dorostych a $wiatem dziecka,
wychowuja do empatycznych, a niekiedy nawet altruistycznych postaw, rozwijaja kreatywne
myslenie (w tym potencjat antycypacyjny dziecka), poprawiaja koncentracje, i motywacje do
nauki jezyka. W zakresie rozwoju jezykowego teksty literackie umozliwiaja rozwijanie
wszystkich sprawnosci jezykowych oraz podsystemow jezyka: leksyki, gramatyki i fonetyki.
Podkresli¢ jednakze nalezy, ze celem pracy z ksigzkami czy fragmentami ksigzek nie jest
ucigzliwe opanowanie duzej ilosci stownictwa, czy struktur gramatycznych poprzez
intensywne, nuzace ¢wiczenia. Program stawia raczej na pobudzenie sfery afektywnej ucznia
poprzez kontakt z dzietami literackimi. W nauczaniu poprzez pobudzanie przezy¢ uczniow
chodzi o to, by cel ksztatcenia stal si¢ dla obu stron wartoscig, ktorg nie tylko trzeba, ale i
warto osiggnaé. Celem ksztatcenia nie powinno by¢ tylko poznanie §wiata, ale pragnienie, by
uczen ten $wiat w okreslony sposob widzial, oceniat i nade wszystko w nim dziatat. Jako
trzeci argument pobudzania $wiata emocji dziecka nalezy wskaza¢ na fakt, ze zachodzi
okreslony zwigzek miedzy emocjg a efektywnoscig dziatan czlowieka (Zaczynski, 1990).
Praca z tekstami literackimi moze polega¢ na:

> stopniowym przeczytaniu catej ksigzki w jezyku niemieckim,

> przeczytaniu tylko fragmentow ksigzki w jezyku niemieckim,

> przeczytaniu fragmentodw ksigzki po niemiecku 1 dalszych czesci po polsku.
O intensywnosci pracy z tekstem decyduje nauczyciel. Duza wage przykladamy do czytania
tekstow przez nauczyciela na glos. Takie czytanie zawsze powinno by¢ wsparte rekwizytami
utatwiajagcymi kontekstualizacje jezyka, bogata mowa ciala oraz $srodkami prozodycznymi

(intonacja, akcentowanie, ton glosu), gdyz wszystkie te $rodki sg dla uczniow duzym
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wsparciem w procesie rozumienia tresci ksigzki. Na etapie nauczania jezyka w klasach 4-8

proponujemy nastepujace techniki pracy z ksigzka:

>

V VvV WV ¥V V¥V ¥V ¥V ¥V VY V V VY V

YV V VY VYV V

>
>

narysowanie oktadki i/lub innych ilustracji do ksigzki,

przygotowanie wystawy na temat ksigzki (w tym tzw. “ksigzka w pudetku”),
odgrywanie pantomimy do wydarzen z ksigzki

i inne techniki dramy, np. rzezba, zywy obraz (stopklatka), rysunek, makieta, mapa’,
zaprojektowanie plakatu do ksigzki,

wykonanie kolazu do ksigzki,

przedstawienie akcji w formie graficznej np. diagramu,

przedstawienie akcji w formie komiksu,

rysowanie i opisywanie cech najwazniejszych bohaterow,

opisanie akcji ksigzki, czy jej fragmentu,

dopisanie uprzednich lub/i dalszych wydarzen,

wecielanie si¢ w bohateréw i odgrywanie rol (symulacje dramowe, por. wyzej),
przygotowanie przedstawien teatralnych na podstawie ksigzki,

napisanie streszczenia ksiazki z perspektywy mniej waznych postaci, czy nawet
przedmiotow,

napisanie wiersza, rymowanki czy krotkiej piosenki,

wyjasnienie motywow dziatania jakiego$ bohatera/bohaterki,

napisanie zagadki do ksigzki,

napisanie fragmentu z pamigtnika z perspektywy bohatera/bohaterki,

napisanie listu do bohaterki/bohatera, albo do jakiejS wymyslonej osoby, ktora
mogtaby by¢ zwigzana z postaciami z ksigzki,

napisanie artykutu do gazety na temat ksigzki,

napisanie rapu odnoszacego si¢ do postaci czy wydarzen z ksiazki.

Nauczyciel powinien sam decydowac, czy powyzsze techniki stosowane by¢ powinny w

pracy indywidualnej, pracy w parach, czy jako praca kolektywna grup.

Niezwykle wazng funkcja tekstow literackich jest rozwijanie kompetencji interkulturowej,

ktora szczegoélnie w odniesieniu do grupy docelowej niniejszego programu - uczniow

mieszkajacych w rejonach nadgranicznych, stanowi nieodzowna umiejetnos¢ w kontaktach z

sgsiadami. Celem wprowadzania treSci interkulturowych jest nie tylko rozwijanie wiedzy 1

wypracowanie pozytywnych postaw wobec sasiada, ale takze wywotanie refleksji na temat

! Wiecej na temat mozliwosci zastosowania dramy w nauczaniu jezyka obcego / drugiego w: Olpinska-Szkietko,
2013, rozdz. 4.2.
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wiasnej kultury (Janachowska-Budych, 2011). Na koncu programu w bibliografii znajduje si¢
lista wspotczesnych ksigzek napisanych przez niemieckich autorow dla dzieci w klasach 4-8.
W celu rozwijania tre$ci interkulturowych opracowane zostaty takze konspekty lekcji oraz

prezentacje multimedialne dost¢pne na platformie projektu.

4.3. Integracja miedzyprzedmiotowa

Zgodnie z Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej [...] (Dz. U.
2017 poz. 356) na Il etapie edukacyjnym, obejmujgcym klasy 4-8, realizowane sg nast¢pujgce
przedmioty: jezyk polski; jezyk obcy nowozytny; drugi jezyk obcy nowozytny; muzyka;
plastyka; historia; wiedza o spoleczenstwie; przyroda; geografia; biologia; chemia; fizyka;
matematyka; informatyka; technika; wychowanie fizyczne; edukacja dla bezpieczenstwa,
wychowanie do zycia w rodzinie; etyka; jezyk mniejszos$ci narodowej lub etnicznej; jezyk
regionalny — jezyk kaszubski.
Oznacza to, ze nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na II etapie edukacyjnym nie
jest juz realizowana w ramach nauczania zintegrowanego, jak to miato miejsce w przedszkolu
1 na I etapie edukacyjnym, lecz w formie odrgbnego przedmiotu. Niemniej jednak program
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada promuje daleko idaca integracje rozwoju
wiedzy 1 umiejetnosci w zakresie jezyka niemieckiego z wiedzg 1 umiejetnosciami
niejezykowymi. Integracja ta moze mie¢ miejsce w ramach nauczania dwujezycznego
wybranych przedmiotéw niejezykowych w klasach 7 1 8. Poza programami dwujezycznymi
integracja ta musi odbywac si¢ na zasadach bliskiej wspotpracy nauczycieli jezyka
niemieckiego 1 nauczycieli innych przedmiotow, np. podczas realizacji wspdlnych projektow
lub innych form wspotpracy dostepnych w danej szkole.
Ponizej podajemy przyktadowe tresci, tematy i zadania wraz z propozycjami materialow
jezykowych w podziale na poszczegolne przedmioty niejezykowe. Tematy te mogg byc
realizowane w postaci projektow (por. rozdz. 2.3.), w dowolnej klasie od klasy 4 do 8,
stanowigc okazje do utrwalenia, uzupelnienia lub rozszerzenia wiedzy i1 umiejgtnosci w
zakresie danego przedmiotu niejezykowego. O tym, w ktorej klasie realizowany jest dany
projekt, decyduje nauczyciel jezyka niemieckiego we wspolpracy z nauczycielami
przedmiotoéw niejezykowych.
» Muzyka (klasy 4-7): Zgodnie z Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz.
356) podstawowym celem edukacji muzycznej “jest przygotowanie $wiadomych
odbiorcow 1 uczestnikow kultury muzycznej. Muzyka jest szczeg6lng dziedzing sztuk

pieknych, ktéra stymuluje wielostronny, harmonijny i cato$ciowy rozwoj ucznia. Poprzez
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realizacje¢ wszystkich jej funkcji: wychowawczej, poznawczej, ksztalcace;,
kompensacyjno-terapeutycznej, estetycznej, integrujacej, ludycznej i kreacyjnej,
przyczynia si¢ do ksztaltowania osobowosci mtodego cztowieka otwartego na $wiat i
wyzwania, ktére niesie wspolczesnos¢é. Zadaniem muzyki jest przede wszystkim
rozwijanie wrazliwosci, wyobrazni i kreatywnos$ci uczniéw. Nie do przecenienia jest
robwniez znaczenie emocjonalne muzyki, ktore niesie aktywne muzykowanie i jej
percepcja.” Tak nakreslone cele edukacyjne mozna z powodzeniem realizowac dzigki
uzyciu jezyka niemieckiego jako narzedzia pracy na zajeciach. Przyktadowe tematy i
projekty, dzigki ktorym osiggane sa cele edukacyjne Podstawy programowej, do
realizacji w jezyku niemieckim - zob. Tabela 1.

Plastyka (klasy 4-7): W Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz. 356)
czytamy: “Plastyka rozbudza wrazliwo$¢ na pigkno przyrody i warto$ci urzeczywistnione
w dzietach sztuki, zachgca do indywidualnej i zespolowej ekspresji artystycznej, rozwija
wyobrazni¢ tworcza i1 kreatywne myslenie abstrakcyjne, przydatne w kazdej dziedzinie
zycia 1 w edukacji oraz ksztalci §wiadomos$¢, ze sztuka jest wazng sfera dziatalnosci
cztowieka i1 przygotowuje do swiadomego korzystania z dorobku kultury. Plastyka jest
takze waznym elementem wychowania: stanowi wartoSciowg oferte wypelnienia
wolnego czasu, wspiera integracje¢ spoleczng ucznidow, wprowadza w zagadnienia
wiazace si¢ z ochrong dobr kultury i wlasno$ci intelektualnej, traktuje sztuke, jako zrédto
wzruszen 1 nauki, a prace artystyczng — jako wyraz wiary w siebie 1 odwagi. Uczy takze
szacunku dla narodowego 1 ogolnoludzkiego dziedzictwa kulturowego”. Przyktadowe
tematy 1 projekty w jezyku niemieckim, dzigki ktorym osiggane sa cele edukacyjne
Podstawy programowej - zob. Tabela 2.

Historia (klasy 4-8): TreSci nauczania historii obejmujg zagadnienia od poznania
przeszto$ci ‘matej ojczyzny’, przez losy kraju, jego najblizszych sgsiadow, az po dzieje
powszechne. “Spogladamy na nie poprzez wydarzenia 1 ludzi, ktérzy w nich
uczestniczyli”, m. in. wlaczajac do materiatow dydaktycznych teksty zrodtowe.
“Czynimy to, by zrozumie¢ dzien dzisiejszy, by wspottworzy¢ wspdlnote wartosci”
(Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356). Jednak rozwoj wiedzy
specjalistycznej w dziedzinie historii nie dotyczy bynajmniej jedynie wiedzy o faktach
historycznych. O wiele wazniejsze jest uksztaltowanie krytycznego spojrzenia na historig
i tozsamos¢ historyczna: , kritischer Umgang mit Geschichtsbewusstsein und historischer
Identitit” (Wildhage, 2003, 79) 1 zrozumienie, iz historia jest tylko ,konstruktem

przesztosci dokonanym z punktu widzenia terazniejszo$ci” — ,,Konstruktion von
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Vergangenheit durch die Gegenwart” (tamze). Takie pojmowanie historii oznacza
konieczno$¢ identyfikacji perspektywy historycznej, ktéra jest inna z punktu widzenia
réznych grup: rodziny, spotecznosci lokalnej, grupy spotecznej, etnicznej, czy catego
narodu. Dzieki wiaczeniu do nauczania tekstow zrodlowych w jezyku niemieckim
dokonuje si¢ taka zmiana perspektywy ogladu wydarzen historycznych - perspektywa
historyczna uczacych si¢ ulega rozszerzeniu, sa oni w stanie przyja¢ i zrozumie¢ inng
perspektywe niz swoja wlasna, a przez to w najwyzszym stopniu wspierany jest rozwaj
umiejetnosci tzw. “zrozumienia inno$ci” (Fremdverstehen — por. Rautenhaus, 2005, 111 i
n.; Lamsfuss-Schenk, 2014) i realizowany jest jeden z najwazniejszych celow
spotecznych programu. Umiejetnos¢ rozpatrywania faktow historycznych z wielu
réznych punktow widzenia, a takze umiejetnosé rekonstruowania wiedzy historycznej na
podstawie tekstow zrodtowych naleza do najwazniejszych umiejetnosci fachowych w
dziedzinie historii (Wildhage, 2003, 79, por. tez Lamsfuss-Schenk, 2104). Stanowig one

cze$¢ specyficznej dla kazdej dziedziny przedmiotowej kompetencji metodycznej,

definiowanej jako ,,Fdhigkeit zur Informations- und Datenerhebung, zur
Datenauswertung und zur Schwachstellenanalyse (Biederstidt i Haupt, 2003, 59), czyli
zdolno$¢ wykonywania dziatan poznawczych, dzigki ktorym gromadzona, rozszerzana i
zmieniana jest wiedza — takich jak: definiowanie, wyjasnianie, wnioskowanie, ocenianie,
analiza szczegotowa, uzasadnianie zajmowanego stanowiska itd. (por. Vollmer, 2005,
59). Do kompetencji metodycznej nalezy rowniez umieje¢tnos¢ pracy z waznymi z punktu
widzenia danej dziedziny $rodkami: np. mapami, statystykami, tabelami, schematami,
diagramami, obrazami, przedmiotami, r6znymi rodzajami tekstow zrodlowych, a takze
kompetencje medialne. Zajecia o tematyce historycznej realizowane w jezyku
niemieckim, szczegdlnie w formie projektow, sprzyjaja rozwojowi wszystkich tych
umiejetnosci. Szczegdlnie dobrze do realizacji przy uzyciu jezyka niemieckiego “nadajg”
si¢ tematy dot. wspolnego dziedzictwa, wspolnych korzeni cywilizacji, sasiedztwa i
wspolpracy (por. Tabela 3), ale takze tematy “trudne” i wymagajace duzej wrazliwosSci
(przyktady takich tematow w Tabeli 3 oznaczone sg *). Przy realizacji tych tematow w
jezyku niemieckim nalezy pamigtaé, iz dla zrozumienia historii potrzebna jest nie tylko
wiedza dot. terminologii historycznej, tzn. wiedza, jak dane pojecie jest okreslane w
jezyku polskim 1 niemieckim, ale takze, co ono oznacza w danym kontekscie
historycznym. Wiedza ta, wsparta samodzielng refleksjg uczacych si¢, moze prowadzi¢

do przetamywania stereotypow i rozwoju kompetencji interkulturowej.
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> Wiedza o spoleczenstwie (klasa 8): Wedle Podstawy programowej okreslonej w Rozp.
MEN 2z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz. U. 2017 poz. 356) nadrzednym celem ksztatcenia w
zakresie wiedzy o spoleczenstwie jest ksztaltowanie postaw obywatelskich i
prowspodlnotowych uczniéw. Tresci nauczania obejmujg zagadnienia “skonstruowane
wedhug koncepcji kregow srodowiskowych — od pierwotnych grup spotecznych przez
spoteczno$¢ lokalng i regionalng, wspolnote narodowa i panstwowa, az do spotecznosci
miedzynarodowej”. Umiejetnosci, jakie ma rozwija¢ uczen na zajg¢ciach tego przedmiotu
to m.in. “wykorzystanie i tworzenie informacji; rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i
rozwigzywanie problemow; komunikowanie 1 wspotdziatanie”. Zarowno cele, jak i tresci
przedmiotowe oraz umiej¢tnosci uczacych si¢ moga by¢ realizowane i rozwijane w
oparciu o materiaty w jezyku niemieckim. Szczegdlnie zagadnienia zwigzane ze
spoteczno$cig regionalng (po obu stronach granicy panstwowej), wspOtpraca
miedzynarodowa (Unia Europejska) oraz zagadnienia uniwersalne, takie jak prawa
cztowieka, prawa dziecka, stanowig doskonala okazje do integracji tresci
przedmiotowych i jezykowych. Przyktadowe tematy i projekty, dzigki ktorym osiggane
sg cele edukacyjne Podstawy programowej, do realizacji w jezyku niemieckim - zob.
Tabela 4.

» Przyroda (klasa 4) i Biologia (klasy 5-8): W programie nauczania jezyka niemieckiego
jako jezyka sgsiada przedmioty: Przyroda w klasie 4 1 Biologia w klasach 5-8 zostaly
ujete w sposob zintegrowany. Uczyniono tak dlatego, iz do realizacji w jezyku
niemieckim szczegodlnie dobrze nadaja si¢ tematy, ktore wypelniaja cele ksztalcenia
okreslone w Podstawie programowej (Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017
poz. 356) wspodlne dla obu przedmiotéw. Sa to przede wszystkim: rozwijanie u uczniow
checi 1 umiejetnosci poznawania $wiata oraz podstaw jego funkcjonowania i zaleznosci
zachodzacych w przyrodzie, ksztattowanie u nich wlasciwej postawy wobec przyrody i
srodowiska, poczynajac od najblizszej okolicy, a konczac na calej planecie. Osiagnigcie
tych celéw odbywa si¢ poprzez obserwacje, badanie, doswiadczanie i komunikowanie si¢
z innymi. Umiejetnos$ci te stanowig najwazniejsze sktadniki kompetencji metodycznej w
dziedzinie nauk przyrodniczych. W dziedzinie biologii do kompetencji metodycznej
nalezag m.in.: umiejetnos¢ obserwacji zjawisk, organizméw, organdéw, komorek itd.,
stawianie hipotez, ich eksperymentalne sprawdzanie oraz opracowanie modeli (Richter i
Zimmermann, 2003, 123). Przykladowe tematy w dziedzinie przyrody i biologii

zgromadzone w Tabeli 5 stuzg nie tylko rozszerzeniu wiedzy przedmiotowe] w
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dziedzinie przyrody i biologii, ale takze rozwojowi przedmiotowej kompetencji
metodycznej.

Geografia (klasy 5-8): Podobnie jak wyzej przyroda i biologia, takze geografia jako
przedmiot nauczania w szkole podstawowej ukierunkowana na poznawanie i rozumienie
przez uczacych si¢ wspotczesnego $wiata, “w tym dostrzeganie powigzan regionalnych i
globalnych, wyjasnianie dynamicznych przemian gospodarczych i spotecznych oraz
rozumienie ich przyczyn i skutkow. Ma ona takze prowadzi¢ do zdobywania i
poglebiania przez ucznia wiedzy uzytecznej w potaczeniu z ksztalttowaniem umiejegtnosci
przydatnych w zyciu codziennym.” (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U.
2017 poz. 356). Wedle Podstawy programowej: “Integralng cze$¢ ksztalcenia

geograficznego stanowi geograficzna edukacja regionalna. Zdobywanie wiedzy
geograficznej o ‘matej ojczyznie’ i wlasnym regionie oraz sprowadzenie geograficznego
poznania do ‘tu i teraz’, nadaje edukacji konkretny wymiar, ktory mozna tatwo przetozy¢
na dziatania praktyczne w codziennym zyciu ucznia”. Cele te mozna realizowaé¢ w
szczegolnosci poprzez “zajecia prowadzone w terenie”, ktore stanowig wazng czg¢sé
edukacji w zakresie geografii. Ksztaltuja one istotne elementy kompetencji metodyczne;j
w dziedzinie geografii, do ktorej nalezy roéwniez umiej¢tnos¢ pracy z waznymi z punktu
widzenia danej dziedziny $rodkami: np. mapami i przyrzadami (np. kompasem). Tematy,
jakie przyktadowo podajemy do realizacji w catosci lub czesciowo w jezyku niemieckim
dotycza zarowno edukacji regionalnej, jak i problematyki globalnej i uniwersalnej.
Podobnie jak w przypadku innych przedmiotéw, tak i1 w przypadku geografii
zgromadzone w Tabeli 6 materialy, przykladowe zadania i projekty maja stuzy¢
rozszerzaniu wiedzy przedmiotowej uczacych si¢ oraz rozwijaniu ich kompetencji
metodycznych.

Chemia (klasy 7-8): Najwigksze mozliwoS$ci integracji tresci przedmiotowych w zakresie
chemii oraz edukacji jezykowej (oprocz zaje¢ z chemii prowadzonych w jezyku
niemieckim w oddziale dwujezycznym) stwarzajg “zajecia praktyczne”, tj. z jednej strony
zajgcia  wspierajagce  rozwdj  “umiejgtnosci  zwigzane z  projektowaniem i
przeprowadzaniem do$wiadczen chemicznych”, na ktore potozony jest duzy nacisk
zgodnie z Podstawg programow3 (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017
poz. 356), a z drugiej strony takie, ktore pokazujg praktyczne wykorzystanie wiedzy
chemicznej] na co dzien. Taki charakter majg tez tematy, materialty 1 projekty

proponowane w Tabeli 7.

21



» Fizyka (klasy 7-8): Fizyka, podobnie jak chemia, nalezy z jednej strony, zgodnie z
Podstawa programowa, do przedmiotéw eksperymentalnych, w ktorych duzy nacisk
polozony jest na umiejetnosci zwigzane z projektowaniem 1 przeprowadzaniem
doswiadczen. Z drugiej strony fizyka, podobnie jak geografia, przyroda i1 biologia,
nastawiona jest na “dostarczanie uczniom narzedzi poznawania przyrody, prowadzenie
do rozumienia jej podstawowych prawidlowosci i umozliwianie korzystania ze zdobytej
wiedzy i rozwinigtych umiejetnosci. Lekcje fizyki to réwniez dobry moment do
ukazywania osiggni¢¢ ludzkiego umystu na drodze rozwoju cywilizacji” (Rozp. MEN z
dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356). Zgodnie z Podstawg programowa
wyzwaniem dla szkolnej fizyki jest: “l) rozbudzanie zainteresowania zjawiskami
otaczajacego S$wiata; 2) ksztaltowanie ciekawosci poznawczej przejawiajacej si¢ w
formutowaniu pytan i szukaniu odpowiedzi z wykorzystaniem metodologii badawczej; 3)
wyrabianie nawyku poszerzania wiedzy, korzystania z materialow zZrodtowych 1
bezpiecznego eksperymentowania; 4) poslugiwanie si¢ pojeciami i jezykiem
charakterystycznym dla fizyki, odrdznianie znaczenia poj¢¢ w jezyku potocznym od ich
znaczenia w nauce”. Osiagnigcie tych celow “bez nieustannego odwolywania si¢ do
przyktadow z codziennego Zycia, bogatego ilustrowania kontekstowego oraz czynnego
badania zjawisk i1 procesOw” jest nie tylko “sprzeczne z fundamentalnymi zasadami
nauczania tego przedmiotu”, ale jest po prostu niemozliwe. Zatem: “Nauczanie fizyki
winno by¢ postrzegane przede wszystkim jako sposobno$¢ do zaspokajania ciekawos$ci
poznawczej uczniow [...]. Eksperymentowanie, rozwigzywanie zadan problemowych
oraz praca z materialami Zrodlowymi winny stanowi¢ glowne obszary aktywnosci
podczas zaje¢ fizyki”. Wszystkie te cele mozna doskonale realizowa¢ na zajeciach z
uzyciem jezyka niemieckiego (zar6wno w oddziatach dwujezycznych, jak i poza nimi).
Przykladowe tematy i projekty, dzigki ktorym osiagane sg cele edukacyjne Podstawy
programowej, do realizacji w jezyku niemieckim - zob. Tabela 8.

» Matematyka (klasy 4-8): Podobnie jak na | etapie edukacyjnym, tak i w klasach 4-8,
treSci nauczania w zakresie matematyki mozna realizowaé¢ z powodzeniem takze w
jezyku niemieckim. Integracji edukacji matematycznej i1 jezykowej stuza materialy
dodatkowe 1 zadania w jezyku niemieckim, uzupehiajace wiedz¢ 1 rozwijajace
umiejetnosci matematyczne 1 jezykowe uczacych sie. Przyktadowe tematy 1 projekty,
dzigki ktérym osiggane sa cele edukacyjne Podstawy programowej, takie jak m.in.

“funkcjonowanie w konkretnych sytuacjach zyciowych, rozwigzywanie typowych i
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nietypowych problemow” (Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356), do
realizacji w jezyku niemieckim - zob. Tabela 9.

Technika (klasy 4-6): Zajecia techniczne bardzo dobrze moga by¢ zintegrowane z nauka
jezyka niemieckiego, sa to bowiem zajecia zorientowane praktycznie i przez to stwarzaja
okazje do realizacji rdéznorakich projektéw dydaktycznych z udziatem jezyka
niemieckiego. Wedle Podstawy programowej: “Gtéwnym celem techniki jest opanowanie
przez uczniow praktycznych metod dziatan technicznych poprzez realizacje prostych
projektow opartych na przetwarzaniu réznych materialdow przy uzyciu odpowiednich
narzedzi 1 urzadzen”. Przykladowe tematy i1 projekty, dzieki ktérym osiagane sg cele
edukacyjne Podstawy programowej, do realizacji w jezyku niemieckim - zob. Tabela 10.
Edukacja dla bezpieczenstwa (klasa 8): Do realizacji w jezyku niemieckim szczegdlnie
dobrze nadaja si¢ tematy uniwersalne, zwigzane z zachowaniami w sytuacjach
zagrozenia, takimi jak katastrofy naturalne, bezpieczenstwem oraz udzielaniem pierwszej
pomocy. Przyktadowe tematy i projekty - zob. Tabela 11.

Etyka (klasy 4-8): Poniewaz wedle Podstawy programowej “zasadniczym i najogolniej
sformutowanym celem etyki w szkole podstawowej jest budzenie 1 rozwijanie

refleksyjnosci 1 wrazliwos$ci aksjologicznej ucznia oraz ksztaltowanie postawy szacunku,

otwartosci, wspoéldziatania i odpowiedzialnosci”’, zajecia te mozna z powodzeniem

realizowaé takze w jezyku niemieckim. Material dydaktyczny moga stanowi¢ krotkie

opowiadania “z moratem” (np. https://www.familie.de/kleinkind/maerchen/) i filmy (np.

https://www.youtube.com/watch?v=6BPNFET11viM). Jednak z uwagi na to, ze jest to

przedmiot fakultatywny 1 nie wszyscy uczniowie go realizuja, nie podajemy
przyktadowych tematéw 1 materiatow dydaktycznych, pozostawiajac ich wybor

nauczycielom.

Niektore z proponowanych w Tabelach 1-11 tematéw, materiatow dydaktycznych i projektow

mogg by¢ integrowane z zajeciami wigce] niz jednego przedmiotu nauczania, np. temat

Dowiadujemy sie, czym jest COVID-19 i jak sie przed nim uchroni¢ proponujemy do

realizacji zar6wno w integracji z zajeciami w zakresie biologii, jak i edukacji dla

bezpieczenstwa. Oczywiscie nie proponujemy, aby ten sam temat w taki sam sposéb byt

realizowany dwukrotnie. Nauczyciel jezyka niemieckiego w porozumieniu z nauczycielem

biologii lub/i edukacji dla bezpieczenstwa sam wybierze te tresci tematyczne, jakie uzna za

stosowne do omowienia podczas zaje€, lub realizacji podczas projektu, np. we wspodlpracy z

nauczycielem biologii moze zdecydowaé¢ o polozeniu nacisku na aspekty biologiczne

zagadnienia (wirus, organizm, patogeny, zakazenie itd.), a we wspotpracy z nauczycielem
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https://www.familie.de/kleinkind/maerchen/
https://www.youtube.com/watch?v=6BPNFT11viM

edukacji dla bezpieczenstwa — np. na bezpieczne zachowania podczas okresu dystansowania
spolecznego.

Niektoére tresci, tematy, materialy i projekty byly proponowane do realizacji takze na
poprzednim etapie edukacyjnym. Takze w tym przypadku nie proponujemy ponownego ich
omowienia, w identycznej formie, na kolejnym etapie. Proponujemy natomiast, aby w mysl
zasady spiralnego uksztattowania materialu jezykowego dac¢ uczgcym si¢ mozliwo$¢ powrotu
do tresci, ktore zostaly wprowadzone wcze$niej, w nowych, trudniejszych i bardziej
zlozonych, ¢wiczeniach i zadaniach. Przykladowe materiaty zgromadzone w tabeli prezentuja
Wybrane tematy w sposob do$¢ obszerny i kompleksowy, dzigki temu stwarzaja nauczycielom
mozliwo$ci wyboru oraz tworczego i elastycznego komponowania materiatu dydaktycznego,
dostosowanego do specyfiki danej grupy uczniow. W wielu przypadkach nie stanowig one
gotowej oferty dydaktycznej, np. w postaci konspektu lekcji (przyktadowy konspekt lekcji,
zob. ponizej), ale — w zamysle autorek programu — raczej inspiracje dla nauczycieli jezyka

niemieckiego i nauczycieli przedmiotéw niejezykowych.

PRZYKEADY INTEGRACJI TRESCI NAUCZANIA W ZAKRESIE JEZYKA
NIEMIECKIEGO I POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW SZKOLNYCH

Zakladane cele/ efekty Przykladowe Srodki Projekty (przyklady,
ksztalcenia jezykowe, tresci, materialy propozycje)
dydaktyczne

Tabela 1: Muzyka (klasy 4-7)

Poznajemy instrumenty Musikinstrumente selbst Wykonanie instrumentow
muzyczne, dowiadujemy sig, ze | machen - Anleitungen - muzycznych z surowcow
instrumenty muzyczne mozna | [GEOLINQO] wtornych 1 przygotowanie
zrobic¢ z wielu materiatow. wystepu dla rodzicow /

Kinder-Musikinstrumente aus
Abfall selber machen

dziadkéw / nauczycieli /

innych klas / innych szkot.

Basteln mit Kindern: Selbst
gebastelte Musikinstrumente -
kostenlose Bastelvorlagen zum
Ausdrucken

Anleitungen auch auf
YouTube, z.B.: DIY: 7 tolle
Musikinstrumente fiir Kinder
ganz einfach selber machen.
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https://www.geo.de/geolino/basteln/musikinstrumente-selbst-machen-anleitungen
https://www.geo.de/geolino/basteln/musikinstrumente-selbst-machen-anleitungen
https://www.geo.de/geolino/basteln/musikinstrumente-selbst-machen-anleitungen
https://www.smarticular.net/musik-instrumente-basteln-upcycling-aus-muell/
https://www.smarticular.net/musik-instrumente-basteln-upcycling-aus-muell/
https://www.schule-und-familie.de/basteln/selbstgebastelte-musikinstrumente.html
https://www.schule-und-familie.de/basteln/selbstgebastelte-musikinstrumente.html
https://www.schule-und-familie.de/basteln/selbstgebastelte-musikinstrumente.html
https://www.schule-und-familie.de/basteln/selbstgebastelte-musikinstrumente.html
https://www.youtube.com/watch?v=BdBRc6UynvI
https://www.youtube.com/watch?v=BdBRc6UynvI

Basteln aus Miill

Poznajemy wybrane utwory
muzyczne kompozytorow z
krajow niemieckojezycznych
(wraz z informacjg nt. kraju,
miasta, np. J.S. Bach - Leipzig,
W.A. Mozart, L. v. Beethoven -
Wien, itd.).

Poznajemy zycie i tworczos¢
najwazniejszych
kompozytorow.

Johann Sebastian Bach im
Musikunterricht
[Musikunterricht

J.S. Bach
Barock/Musik
W.A. Mozart: Pin auf Deutsch

Najwieksi kompozytorzy

Prezentacje (multimedialne - z
odtwarzaniem utworow
muzycznych) na temat
wybranych kompozytoréw, ich
czasOw, miejsc zamieszkania i
tworczosci.

Poznajemy wybrane utwory
ludowe i tradycyjne.

Deutsche Weihnachtslieder:
Die schonsten Hits

DIE KLASSIKER - Die 10
schonsten deutschen
Weihnachtslieder (wraz z
wykonaniami na YouTube)

Weihnachtslieder-Texte zum
Ausdrucken

DreiBlig schone deutsche
Volkslieder (teksty)

d Die schonsten Volkslieder -
Video Mix - Kinderlieder zum
Mitsingen | Kinderlieder
deutsch

Przygotowujemy koncert
koled lub jasetka w jezyku
niemieckim.

Przygotowujemy koncert
piosenek ludowych.

Poznajemy warsztat muzyczny.

Zagadki nutowe dla dzieci

Inne materiaty

Podroze w czasie: poznajemy
wybrane dzieta sztuki.

Die 36 besten Bilder von
berithmten Kiinstlern

Prezentacje na temat
wybranych dziet sztuki.

Poznajemy sztuke uzytkowq
(wzornictwo): przedmioty
uzytkowe, mode, ozdoby,

Basteln mit Kindern @
Anleitungen & Vorlagen -

Wiasnorecznie wykonujemy
ro6zne przedmioty, np. ozdoby
choinkowe, prezenty dla
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https://www.pinterest.co.uk/pin/775182154590174860/
https://www.pinterest.co.uk/pin/775182154590174860/
https://www.pinterest.co.uk/pin/775182154590174860/
https://www.pinterest.co.uk/pin/381891243404750799/?d=t&mt=signupOrPersonalizedLogin
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/musik-fuer-gott-und-die-welt.html
https://www.pinterest.co.uk/pin/160088961741835402/
https://www.pinterest.co.uk/pin/160088961741835402/
https://www.pinterest.co.uk/pin/704743041679218238/
https://www.schlagerplanet.com/news/wissenswertes/jahrestag-und-anlaesse/deutsche-weihnachtslieder-die-schoensten-hits-528.html
https://www.schlagerplanet.com/news/wissenswertes/jahrestag-und-anlaesse/deutsche-weihnachtslieder-die-schoensten-hits-528.html
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://www.kirche-und-leben.de/artikel/die-klassiker-die-10-schoensten-deutschen-weihnachtslieder/
https://famigros.migros.ch/de/ausfluege-und-freizeit/musik-und-verse/weihnachtslieder
https://famigros.migros.ch/de/ausfluege-und-freizeit/musik-und-verse/weihnachtslieder
http://www.volksmusik-archiv.de/vma/volkslieder_01
http://www.volksmusik-archiv.de/vma/volkslieder_01
https://www.youtube.com/watch?v=yAXFBdtDPzs
https://www.youtube.com/watch?v=yAXFBdtDPzs
https://www.youtube.com/watch?v=yAXFBdtDPzs
https://www.youtube.com/watch?v=yAXFBdtDPzs
https://www.pinterest.co.uk/pin/540643130269166742/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/kunst-und-musik/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.geo.de/geolino/basteln
https://www.geo.de/geolino/basteln
https://www.geo.de/geolino/basteln
https://www.geo.de/geolino/basteln

ogrody, architekture itd.

[GEOLINO]

Suchergebnisse fiir:
"mittelalter” — Planet Schule —
Schulfernsehen multimedial
des SWR und des WDR

Was trugen Frauen im
Mittelalter? — Filme online —
Planet Schule —
Schulfernsehen multimedial
des SWR und des WDR

Die gefdhrlichsten Modetrends

der Geschichte | Verriickte
Geschichte | Terra X (dla
starszych dzieci)

cztonkdw rodziny itd.

Pokaz mody lub prezentacja
(multimedialna) na ten temat.

Wystawa sztuki uzytkowe;j
regionu lub prezentacja
(multimedialna) na ten temat.

Poznajemy swiat barw.

Farben in der Natur -
Legekreis | Kunstunterricht,
Farbenlehre

Projekty plastyczne (kolory w
sztuce).

Projekty plastyczno-
przyrodnicze (kolory w
naturze).

Dowiadujemy sig, co to jest
sztuka ludowa.

Dziadek do orzechow:
Bastelanleitung: Nussknacker
aus Pappe - [GEOLINOQO]

Wie zeichnet man einen
Nussknacker?

Kiichenrollen-Nussknacker

Rekodzieto Nussknacker

Robimy “dziadka do
orzechow”.

Wystawa sztuki regionalnej.

Poznajemy i opisujemy znaki
plastyczne: znaki proste (znaki
drogowe), logo, emotikony itd.

Rézne znaki 1 symbole

Projektujemy logo Klasy,
szkoty, regionu.

Projektujemy znaki plastyczne
dot. zachowania w klasie (np.
cisza, zgtaszanie si¢ do
odpowiedzi, praca w grupie,
itd.), przedmiotow szkolnych
itd.

Projektujemy emotikony.

Projektujemy przedmioty
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https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.planet-schule.de/sf/filme-online.php?film=10125&reihe=1413
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.youtube.com/watch?v=swGQ905HXp0
https://www.pinterest.de/pin/546131892293461292/
https://www.pinterest.de/pin/546131892293461292/
https://www.pinterest.de/pin/546131892293461292/
https://www.geo.de/geolino/basteln/5064-rtkl-bastelanleitung-nussknacker-aus-pappe
https://www.geo.de/geolino/basteln/5064-rtkl-bastelanleitung-nussknacker-aus-pappe
https://www.pinterest.de/pin/684617580833498788/
https://www.pinterest.de/pin/684617580833498788/
https://www.pinterest.co.uk/pin/342062534175925602/
https://www.pinterest.ca/pin/251286854183060971/
https://www.pinterest.de/pin/468163323747573538/

uzytkowe, np. plan lekcji,
piornik.

Poznajemy wybranych
artystow z krajow
niemieckojezycznych: ich
czasy, zZycie i tworczoSc.

Die 36 besten Bilder von
berithmten Kiinstlern fiir
Kinder in 2020 | Beriihmte
kiinstler fiir Kinder, Kunst
Grundschule und Kunst fiir
Kinder

Prezentacje na temat
wybranych artystow i/lub ich
dziet.

lHustrujemy teksty literackie i
opisujemy techniki artystyczne

[nne materiaty
Jako inspiracja:

Dr. Ulrike Wollenhaupt-
Schmidt - Lehrveranstaltungen
im Studium Fundamentale an
der Uni Erfurt

Die 190 besten Bilder von
Kunst Grundschule | Kunst
grundschule, Kunstideen und
Kunst fir kinder

Kunst in der Grundschule

llustrujemy wybrane teksty
(literackie).

Tworzymy wtasng ksiazke z
ilustracjami.

Tabela 3: Historia (klasy 4-8)

Zapoznajemy sig z historig:
archeologiq i zrodlami
historycznymi - pisanymi i
niepisanymi.

Archédologie

Unterrichtsmaterialien

Co wiemy na temat
wykopalisk na wyspie
Wolin, Rugia, Uznam?

Czego dowiedzielismy si¢ z
tych wykopalisk?

Poznajemy historie zegara
(lub: ksigzki, grzebienia,
pienigdza, uzbrojenia itd.)

Geschichte der Uhr: Eine
kurze Geschichte der Uhr
und Uhrmacherkunst

(film): Die Geschichte der
Zeitmessung

Die Geschichte des Kamms

Prezentacja (multimedialna)
i/lub wystawa na temat
historii wybranego
przedmiotu / urzadzenia.

Poznajemy najstarsze
cywilizacje: Mezopotamie,

Ausgrabung am Keltengrab

Praca z mapa.
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https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.pinterest.de/hilalilu/ber%C3%BChmte-k%C3%BCnstler-f%C3%BCr-kinder/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/kunst-und-musik/
https://www2.uni-erfurt.de/wollhaupt/pp.php
https://www2.uni-erfurt.de/wollhaupt/pp.php
https://www2.uni-erfurt.de/wollhaupt/pp.php
https://www2.uni-erfurt.de/wollhaupt/pp.php
https://www.pinterest.de/Materialwiese/kunst-grundschule/
https://www.pinterest.de/Materialwiese/kunst-grundschule/
https://www.pinterest.de/Materialwiese/kunst-grundschule/
https://www.pinterest.de/Materialwiese/kunst-grundschule/
https://www.geo.de/geolino/16026-thma-archaeologie
https://archaeologie-der-zukunft.de/unterrichtsmaterialien/
https://www.printplanet.de/wissenswertes/rund-um-produkte/uhren/eine-kurze-geschichte-der-uhr
https://www.printplanet.de/wissenswertes/rund-um-produkte/uhren/eine-kurze-geschichte-der-uhr
https://www.printplanet.de/wissenswertes/rund-um-produkte/uhren/eine-kurze-geschichte-der-uhr
https://www.youtube.com/watch?v=e9LWXGKULmI
https://www.youtube.com/watch?v=e9LWXGKULmI
https://de.wikipedia.org/wiki/Kamm
https://www.planet-schule.de/sf/multimedia-simulationen-detail.php?projekt=kelten_ausgrabung

Egipt, Izrael, Indie, Chiny,
Grecje, Rzym, Celtow.

Archiologie

Unterrichtsmaterialien

Vier grofe Erfindungen des
alten Chinas

Altes Agypten

Hieroglify egipskie - kurs
pisania.

Igrzyska olimpijskie.

4 wielkie wynalazki
Chinczykow.

Poznajemy, jak wyglgdato
zycie w Sredniowiecznej
Europie: rycerstwo i
turnieje, zakony i kosciof,
Sredniowieczny zamek,
miasto, wies, zjazd
gnieznienski

Filme tiber das Mittelalter

Klosterleben und Frauen im

Mittelalter

Budowa makiety
$redniowiecznego zamku /
grodu.

Co nosity kobiety w
$redniowieczu? Historia
stroju / 0zdob.

Pokaz mody.
Turniej rycerski.

Przedstawienie teatralne.

Poznajemy wielkie odkrycia
geograficzne i ich
konsekwencje w Europie i
na swiecie w XVI w.
(kolonizacja, niewolnictwo,
renesans, reformacja).

Renaissance

Leonardo da Vinci

Reformation

Geschichte der Sklaverei

Praca z mapa: wielkie
odkrycia geograficzne, trasy
odkrywcow, podziat kolonii
(por. Geografia).

Historia niewolnictwa.

Zycie i tworczo$¢ Leonarda
da Vinci.

Najwigksi arty$ci renesansu.
Architektura renesansu.

Renesans w Polsce i w
Niemczech.

Poznajemy zycie w Europie i
Polsce w XVII w. (bitwa pod
Wiedniem).

Barock/Musik

Barock/Architektur/Garten/
Design

Spojrzenie na bitwe pod
Wiedniem oczami
Austriakow.

Dowiadujemy sie, co mysleli
ludzie w Europie w XVIII
wieku (oswiecenie).

Aufklérung
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https://www.planet-schule.de/sf/multimedia-simulationen-detail.php?projekt=kelten_ausgrabung
https://archaeologie-der-zukunft.de/unterrichtsmaterialien/
https://de.wikipedia.org/wiki/Vier_gro%C3%9Fe_Erfindungen_des_alten_Chinas
https://de.wikipedia.org/wiki/Vier_gro%C3%9Fe_Erfindungen_des_alten_Chinas
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/geisteswissenschaften/geschichte/unterrichtseinheit/ue/links-zum-thema-tutanchamun/
https://www.planet-schule.de/sf/php/09_suche.php?page=1&utf8decode=1&suchw=mittelalter
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/geisteswissenschaften/geschichte/?tx_losearch_search%5Bcategories%5D%5B%5D=155&tx_losearch_search%5Bsort%5D=date&tx_losearch_search%5Bquery%5D=*&tx_losearch_search%5Bsubmit%5D=1
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/geisteswissenschaften/geschichte/?tx_losearch_search%5Bcategories%5D%5B%5D=155&tx_losearch_search%5Bsort%5D=date&tx_losearch_search%5Bquery%5D=*&tx_losearch_search%5Bsubmit%5D=1
https://www.4teachers.de/?action=show&id=669588&page=0
https://www.bildungsserver.de/Leonardo-da-Vinci-im-Schulunterricht-5280-de.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-renaissance-experiment/inhalt/unterricht.html
https://www.veritas.at/vproduct/download/download/sku/OM_12621_44
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/musik-fuer-gott-und-die-welt.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/fuerstenherrlichkeit.html
https://www.planet-schule.de/wissenspool/das-barock-experiment/inhalt/unterricht/fuerstenherrlichkeit.html
https://www.lehrerfreund.de/schule/1s/ideen-aufklaerung-tafelbild/2697

Poznajemy historig (*):
wojny z krzyzakami,
panowanie Sasow, rozbiory,
1i Il wojna swiatowa,
faszyzm, nazizm.

Bitwa pod Grunwaldem

Malbork
Rozbiory Polski
Die Sassen |
Die Sassen Il

Umgang mit der Nazi-
Vergangenheit

Wie entsteht Faschismus?

Wie entsteht
Nationalsozialismus?

Spojrzenie oczami
krzyzakow, Saksonczykow,
Prusakéw, Austriakow,
Niemcow.

Tabela 4: Wiedza o spoleczenstwie (klasa 8)

Dowiadujemy sig, czym jest
Unia Europejska..

Européische Union

Europa im Unterricht

Historia Unii Europejskiej.

Polska i Niemcy w Unii
Europejskiej.

Instytucje unijne.

Programy unijne.

Poznajemy prawa cztowieka i
prawa dziecka

Kinderrechte

Film: Kinderrechte - erklirt fiir
Kinder ab 8 Jahren

Menschenrechte

Film: Menschenrechte in drei
Minuten erklart

Prawa cztowieka oczami
osmoklasisty.

Prawa cztowieka a prawa
dziecka.

Tabela 5:

Przyroda (klasa 4) i Biologia (klasy 5-8)

Poznajemy przyrode:

Orientujemy si¢ w terenie,
wyznaczamy kierunki swiata,
obserwujemy Sforice,
obserwujemy pogode,

Wo geht die Sonne auf?,
Himmelsrichtungen (E-Book
W. Wertenbrock: 55
Stundeneinstiege, S. 36)

Budujemy kompas i
sprawdzamy go w czasie
wycieczki do lasu, na wies,
czy w poblizu szkoty.
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https://de.wikipedia.org/wiki/Schlacht_bei_Tannenberg_(1410)
https://de.wikipedia.org/wiki/Marienburg_(Ordensburg)
https://de.wikipedia.org/wiki/Teilungen_Polens
https://de.wikipedia.org/wiki/August_II._(Polen)
https://de.wikipedia.org/wiki/August_III._(Polen)
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/deutsch-deutsche-geschichte/umgang-mit-der-ns-vergangenheit/
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/deutsch-deutsche-geschichte/umgang-mit-der-ns-vergangenheit/
http://www.cpw-online.de/kids/faschismus.htm
https://www.geo.de/geolino/wissen/deutsche-geschichte/nationalsozialismus
https://www.geo.de/geolino/wissen/deutsche-geschichte/nationalsozialismus
https://europa.eu/learning-corner/home_de
https://www.lehrer-online.de/fokusthemen/dossier/do/europa-im-unterricht/
https://www.unicef.de/informieren/schulen/unterrichtsmaterial/-/kinderrechte/107392
https://www.youtube.com/watch?v=pXUaxFs4ocM
https://www.youtube.com/watch?v=pXUaxFs4ocM
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/grundschule.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=T1VXkO3RrBs
https://www.youtube.com/watch?v=T1VXkO3RrBs
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false

pracujemy z mapgq.

Poznajemy elementy przyrody
ozywionej i nieozywionej.

Obserwujemy przyrode.

Dowiadujemy sig, jakie sq
stany skupienia.

Kennzeichen des Lebendigen

Naturdetektive untersuchen

entdecken E-Book W.
Wertenbrock: 55
Stundeneinstiege, S. 28

Wasserkreislauf - Karta pracy

Zustandsformen des Wassers —
Tekst

das Leben im Wasser.

Dowiadujemy sig, jak
przeprowadzac eksperymenty.

Kinder experimentieren -
Materialien fiir Lehrer

Dowiadujemy sig, jak jest
zbudowany organizm
czlowieka.

Dowiadujemy sig, jak
odbieramy wiadomosci ze
Swiata przez organizm ludzki:
narzqdy i zmysty.

Das menschliche Auge -
Funktionen und Schutz karta

pracy

Die fiinf Sinne - Karty pracy

Zunge und ihre
Geschmacksrichtungen -

Tekst, materiaty wizualne.

Piosenka Kopf, Schulter, Knie
und Ful}

Einzelne Sinnesorgane Karty
pracy

Skora: ¢wiczenia
interaktywne: Unsere Haut:
Aufbau und Aufgaben der
Haut interaktiv entdecken

Projekt: Ciato.

Budujemy $ciezke wrazen z
réznymi stacjami.

Temat projektu: dlaczego
mamy skore i czy mozna ja
czyms§ zastapi¢?

Dowiadujemy sig, jak si¢
zmieniamy w okresie
dojrzewania.

Dowiadujemy sie, jak dbac o
ciato, jaki tryb zycia jest
zdrowy, jak sie nalezy zdrowo
odzywiac.

Zestaw materiatow do
tematu:Korperteile des
Menschen

Das Skelett Film

Der Body-Check

Eine Reise durch deinen
Korper

Zbadaj: Dlaczego mamy mozg
i jak on si¢ rozwijat w historii
ludzkosci?
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https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://www.grundschulkoenig.de/fileadmin/user_upload/hsu/wasser/wasserkreislauf.pdf
https://www.grundschulkoenig.de/fileadmin/user_upload/hsu/wasser/zustandwasser1.pdf
http://www.naturdetektive.de/fileadmin/NATDET/documents/Kapitel_1-10/15884-16560-1-kapitel6_wasser_handreichung_naturdetektive.pdf
http://www.naturdetektive.de/fileadmin/NATDET/documents/Kapitel_1-10/15884-16560-1-kapitel6_wasser_handreichung_naturdetektive.pdf
https://www.winklerschulbedarf.com/Themes/Winkler_AT/Content/images/cms_upload/pdf/AH_2004-05_Methoden.pdf
https://www.winklerschulbedarf.com/Themes/Winkler_AT/Content/images/cms_upload/pdf/AH_2004-05_Methoden.pdf
https://www.pinterest.de/pin/39617671710347900/
https://www.pinterest.de/pin/39617671710347900/
https://www.materialguru.de/sachkunde/sinne/
https://www.alimentarium.org/de/wissen/die-f%C3%BCnf-sinne-%E2%80%93-schmecken
https://www.alimentarium.org/de/wissen/die-f%C3%BCnf-sinne-%E2%80%93-schmecken
https://www.youtube.com/watch?v=wWQmLi0YBR8
https://www.youtube.com/watch?v=wWQmLi0YBR8
https://www.grundschulkoenig.de/hsu-sachkunde/koerper-und-gesundheit/sinnesorgane/
https://pubertaet.lehrer-online.de/online-uebungen/online-quiz-und-interaktive-uebungen/unsere-haut-aufbau-und-aufgaben-der-haut-interaktiv-entdecken/
https://pubertaet.lehrer-online.de/online-uebungen/online-quiz-und-interaktive-uebungen/unsere-haut-aufbau-und-aufgaben-der-haut-interaktiv-entdecken/
https://pubertaet.lehrer-online.de/online-uebungen/online-quiz-und-interaktive-uebungen/unsere-haut-aufbau-und-aufgaben-der-haut-interaktiv-entdecken/
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_koerperteile.htm
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_koerperteile.htm
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_koerperteile.htm
https://www.youtube.com/watch?v=bS6kLQE-5Vk
https://www.youtube.com/watch?v=avGwmqfIxw4
https://www.youtube.com/watch?v=D78kEi2dmhY
https://www.youtube.com/watch?v=D78kEi2dmhY

Wie funktioniert Verdauung
beim Menschen

Warum haben Menschen
Haare?

Dowiadujemy si¢ o
niebezpieczenstwach w moim
otoczeniu, uszkodzeniach
ciata, chorobach zakaznych,
uzaleznieniach.

Verantwortungsvoller Umgang
mit chemischen Produkten:
Materialien fiir Lehrer

Konnen Sie mir helfen?

Wie kann man
Infektionskrankheiten
vorbeugen? Materialien fiir
den Lehrer

Dowiadujemy sig, jakie sq
roznice pomiedzy wirusami i
bakteriami.

Viren und Bakterien - was uns
krank machen kann

Dowiadujemy sie, czym jest
COVID-19 i jak sie przed nim
uchronic.

Was das Coronavirus ist und
wie wir uns vor ihm schiitzen

konnen.

Coronavirus. Warum hilft es,
wenn alle schulfrei haben.

Coronavirus - Arbeitsblatt

Projekt: Wymyslamy nowe
urzadzenia, ktore pomoga
lekarzom i innym stuzbom w
walce z koronawirusem i
opisujemy je.

Dowiadujemy sig, jak jest
zbudowana komorka
zwierzeca i roslinna.

Dowiadujemy sie, jakie
wspdlne cechy posiadajg
organizmy.

Eigenschaften von Tieren und
Lebewesen im Detail Tekst dla
nauczyciela

Kennzeichen des Lebendigen
(E-Book W. Wertenbrock: 55
Stundeneinstiege, S. 28)

Komorka: Woraus bestehen
Lebewesen?

Poznajemy organizmy zZyjgce
na lgdzie.

Tierreferat - Tipps, wie man
ein Tier vorstellt

Tierbehausungen

Gedicht iiber Tiere

Zbadaj $wiat wilkow i
dowiedz sie, czy sg one
niebezpieczne dla czlowieka.

Temat projektu: Jakie
zwierzeta potrzebuja pomocy

31



https://www.youtube.com/watch?v=D78kEi2dmhY
https://www.youtube.com/watch?v=D78kEi2dmhY
https://www.youtube.com/watch?v=TV_14NziAMg
https://www.youtube.com/watch?v=TV_14NziAMg
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://www.cheminfo.ch/uploads/tx_pdfdownload/GHS_Unterrichtsmaterialien_Zyklus_1_Lehrerkommentar.pdf
https://de.islcollective.com/deutsch-daf-arbeitsblatter/materialtyp/arbeitsblatter/mundliche-kommunikation-konnen-sie-mir-helfen/100435
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://docplayer.org/15950546-Infektionskrankheiten-vorbeugen.html
https://www.youtube.com/watch?v=JhFr5xuaEW8
https://www.youtube.com/watch?v=JhFr5xuaEW8
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.pinterest.de/pin/540150549068258489/
https://www.frustfrei-lernen.de/biologie/merkmale-tiere-lebewesen-biologie.html
https://www.frustfrei-lernen.de/biologie/merkmale-tiere-lebewesen-biologie.html
https://books.google.pl/books?id=maadAAAAQBAJ&pg=PA36&lpg=PA36&dq=Weltrichtungen+festlegen+Schule&source=bl&ots=qbDZP7LOqe&sig=ACfU3U2tDvUDP9ZR9wxIVtRrFyvNyDHvqA&hl=pl&sa=X&ved=2ahUKEwjOw-TH2p7pAhVPfZoKHdrFAXsQ6AEwAnoECAUQAQ#v=onepage&q=Weltrichtungen%20festlegen%20Schule&f=false
https://www.youtube.com/watch?v=tP2c7MA31nk
https://www.youtube.com/watch?v=tP2c7MA31nk
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/diverses/TippsTierReferat.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/diverses/TippsTierReferat.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/Tierbehausungen.pdf
https://vs-material.wegerer.at/deutsch/pdf_d/gedichte/moesslinger/gedichtMaikaefer-Maulwurf.pdf

Tiere - allgemein

ze strony cztowieka? Jak im
pomagamy w Polsce a jak w
Niemczech?

Dowiadujemy sig, jakie
organizmy zyjg w wodzie.

Teichzonen - liczne materiaty
dydaktyczne

Wie sehen Fische aus - karta
pracy

Zestaw materialow
dydaktycznych: Tiere im
Salzwasser

Dowiadujemy sig, co to jest
fotosynteza oraz jakie ma ona
znaczenie dla organizmow

zyjgcych.

Wie l4uft die Photosynthese in

den Bidumen ab?

Poznajemy role roslin
nagonasiennych i
okrytonasiennych w
przyrodzie i dla cztowieka.

Welche Pflanzen sind
wichtiger? Nacktsamer oder
Bedecktsamer?

Projekt: Jakie ro$liny sa
zagrozone w Polsce a jakie w
Niemczech? Ktoére rosliny
znajduja si¢ w Polsce pod
ochrong, a ktore w
Niemczech?

Dowiadujemy sig, jaka jest
systematyka zwierzqgt i jakie sq
charakterystyczne cechy
poszczegolnych grup.

Wie trinken Bdume?

Wie teilt die Biologie die Tiere

ein?

Was verbindet alle
Lebewesen?

Tiere in Mecklenburg-
Vorpommern

Projekt: Jakie zwierzeta w
Polsce i Niemczech sg
zagrozone wymarciem?

Projekt: Najbardziej
pozyteczne insekty.

Dowiadujemy sie, jakie
zwierzeta zamieszkujq nasz
region i region sgsiada.

Z00 in Ueckermiinde

Ktore zwierzeta posiadajg oba
obywatelstwa: polskie i
niemieckie?

Gdzie wolalbys zy¢ w Polsce
czy w Niemczech? Odpowiedz
na to pytanie z perspektywy
ptaka, zaby i wilka.
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https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/su_tiere.htm
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/wasser/Infopuzzle_Teichzonen.pdf
https://vs-material.wegerer.at/deutsch/pdf_d/lesen/logicals/logical-Viele_Fische.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/memory_ozean.pdf
https://vs-material.wegerer.at/sachkunde/pdf_su/tiere/memory_ozean.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=5cIbo326Svc
https://www.youtube.com/watch?v=5cIbo326Svc
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/biologie/artikel/nacktsamer-samenpflanzen
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/biologie/artikel/nacktsamer-samenpflanzen
https://www.lernhelfer.de/schuelerlexikon/biologie/artikel/nacktsamer-samenpflanzen
https://www.youtube.com/watch?v=0PBZIpD5VMI
https://klexikon.zum.de/wiki/Tierarten
https://klexikon.zum.de/wiki/Tierarten
https://www.youtube.com/watch?v=fotLlUuxVpg
https://www.youtube.com/watch?v=fotLlUuxVpg
http://www.meck-pomm-hits.de/land-leute/natur/tiere/
http://www.meck-pomm-hits.de/land-leute/natur/tiere/
https://www.freizeitengel.de/Angebot/Tierpark-Ueckermuende/auswahl?p=5396

Dowiadujemy sig, jak cztowiek
wplywa na roznorodnosé
biologiczng ekosystemow.

Was ist ein Okosystem?

Arten von Okosystemen

Uczniowie nagrywaja film na
temat: Zwierzeta, ich
przestrzen zyciowa i znaczenie
dla ekosystemu.

Uczniowie organizuja quiz na
temat ekosystemow.

Dowiadujemy sig, jak chronic¢
przyrode.

Warum sterben die Bienen?

Projekt: Jak mozna chronié¢
ekosystemy?

Projekt: Pszczotka Maja
opowiada o swoim zyciu. Czy
ono jest rzeczywiscie tak
szczesliwe jak w znanej
piosence?

Eksperymentujemy.

Experimente fir Kinder: Tipps
& Anleitungen - [GEOLINO]

Przeprowadzamy r6zne
eksperymenty, np. budujemy
hotel dla owadéw, karmnik
dla wiewiorek, zakladamy
ogrod w stoiku itd.

Tabela 6: Geografia (klasy 5-8)

Dowiadujemy sig, jak Ziemia
usytuowana jest w Uktadzie
Stonecznym, poznajemy strefy
oSwietlenia Ziemi.

Diverse Materialien zum
Thema: Bewegungen der Erde,
Beleuchtungszonen.

Diverse Materialien zum
Thema: Sonnensystem.

Budujemy model Uktadu
Stonecznego.

Poznajemy strefy klimatyczne i
krajobrazowe Ziemi, jej lgdy i
oceany.

Klimazonen - ein Arbeitsblatt

Die Erde - Klima, Vegetation,
die Jahreszeiten - Film

Regenwald - Arbeitsblitter

Merkmale tropischer
Regenwilder

Praca z mapa: wielkie
odkrycia geograficzne, trasy
odkrywcow, podziat kolonii
(por. Historia)

Klimazonen - Teams bereiten
Stationen zu jeder Klimazone
vor

Collage - w jakiej strefie
klimatycznej chcialby$
mieszkac i dlaczego?
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https://www.wald.de/was-ist-ein-oekosystem/
https://www.helles-koepfchen.de/artikel/3209.html
https://www.youtube.com/watch?v=R1PAb2My-Qs
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667097
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667097
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667097
https://www.4teachers.de/?action=show&id=4917
https://www.4teachers.de/?action=show&id=4917
https://www.pinterest.de/pin/585116176573848888/
https://www.youtube.com/watch?v=m2rkCiVxxr4
https://www.youtube.com/watch?v=m2rkCiVxxr4
https://www.regenwald-schuetzen.org/unterricht/unterrichtsmaterial/arbeitsblaetter-downloaden/
https://www.pinterest.de/pin/693343305123788688/
https://www.pinterest.de/pin/693343305123788688/

Poznajemy najbardziej
zaludnione kraje swiata.

Wir erstellen
Bevolkerungspyramiden mit
Excel

Sporzadz plakat na temat
prognozy zaludnienia na
swiecie 1 skomentuj go.

Poznajemy problemy
niektorych rejonow swiata
takiej jak: glod i
niedozywienie ludnosci.

Untererndhrung - diverse
Materialien

Organizujemy debate na temat
niedozywienia ludzi na
swiecie. Kazdy z uczestnikow
spisuje pomysly wyjscia z
kryzysu oraz wypowiada si¢
na ten temat. Na plakacie
zostaja zebrane wszystkie
proponowane rozwigzania.

Dowiadujemy sig, co to sq
katastrofy naturalne, np.
powodzie, tornada i cyklony
tropikalne w Ameryce
Potludniowej czy trzesienia
ziemi.

Ursachen und Folgen des
Klimawandels - Film

Ursachen und Folgen der
Uberschwemmungen -
Arbeitsblatt

Ursachen des Hochwassers -

Arbeitsblatt 2

Wiederholungs-LUK zum
Thema .. Naturgewalten‘

Spotkanie i wywiad z
ekspertami.

Poglebiamy wiedze na temat
Europy i najblizszego sqsiada:
Niemiec.

Deutschland im Uberblick

Ist die europdische
Gesellschaft iiberaltert?

Poznajemy krajobraz
najblizszej okolicy, krajobraz
regionu sgsiada, krajobraz
wielkomiejski na przykiadzie
stolic Polski i Niemiec.

Poznajemy jak
wspotpracujemy z najblizszym
sgsiadem: relacje Polski z
Niemcami, przyktady
wspolpracy, euroregiony,
wspolne dziatania dla rozwoju
gospodarki, turystyki, handlu,
regiony turystyczne w Polsce i
w Niemczech.

Landschaft in Mecklenburg-
Vorpommern

Wideokonferencja: polscy
uczniowie przygotowuja dla
uczniow niemieckich quiz z
zakresu ”Krajobrazy w
Meklemburgii”, a niemieccy
uczniowie dla polskich pytania
z zakresu “Krajobraz na
Pomorzu”.

Projekt: Meine Euroregion.
Projekt jest realizowany we
wspotpracy z réznymi
instytucjami administracji,
oswiaty, kultury czy
przemystu.
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https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=40740&oldaction=show&id=4212&page=1
https://www.gemeinsam-fuer-afrika.de/modul-hunger-und-ernaehrung-gs/
https://www.gemeinsam-fuer-afrika.de/modul-hunger-und-ernaehrung-gs/
https://www.youtube.com/watch?v=E1ZC0FT8z24
https://www.youtube.com/watch?v=E1ZC0FT8z24
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=76246&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=70569&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=70569&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=73200&oldaction=show&id=6226
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=73200&oldaction=show&id=6226
https://www.youtube.com/watch?v=hvmEYzCN21U
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=59478&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=59478&oldaction=show&id=4212
https://www.erlebnistour-mv.de/Natur_und_Landschaft.3.0.html
https://www.erlebnistour-mv.de/Natur_und_Landschaft.3.0.html

Poznajemy uksztattowanie
powierzchni w Europie, skutki
zlodowacen, strefy
klimatyczne.

Poznajemy rzeki w Polsce,
Niemczech i Europie.

Reliefkarte von Europa

Klimazonen in Europa

Flisse in Europa

Quiz Geolino: Stadt, Land,
Fluss

Projekt artystyczny: Ich lebe
in der Eiszeit.

Projekt: Jak wykorzystuje si¢
rzeki w moim regionie i w
regionie mojego sasiada?

Utrwalamy wiedz¢ na temat
podziatu politycznego Europy,
przebiegu granic w Europie.

Léander und Grenzen in Europa

Poznajemy, jakie galezie
przemystu rozwijajq sie u
naszego sgsiada.

Die Sammlung von Bildern
zum Thema: Industrie

Utrwalamy wiedze na temat
roli Unii Europejskiej w
przemianach gospodarczych i
spotecznych Europy.

Die Européische Union
einfach erklirt - Film

Européische Union -
kindgerecht erklirt - Film

Zastanawiamy sie, jak
zroznicowana jest ludnosé w
Europie i jakie sq migracje
ludnosci.

Unterrichtsmaterialien zum

Projekt: Migracja -

Thema Flichtlinge

opowiadamy historie ludzi.
Migration - Wir erzihlen
Geschichten

Zastanawiamy sie, jak chronic¢
Morze Baltyckie.

Poznajemy skutki
zanieczyszczenia Srodowiska i
zastanawiamy sie, jak temu
zapobiec.

Diverse Materialien zum
Thema: Umweltschutz

Projekt ekologiczny.

Robot RaSa uczy dzieci na
temat odpadow. Viele
Materialien und Projektideen
zum Thema Umweltschutz.

Tabela 7:Chemia (klasy 7-8)

Dowiadujemy sig, jaka jest
budowa atomu i gdzie
wykorzystywana jest wiedza o

Das Atom: Aufbau und
Grundbegriffe
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https://www.europakarte.org/reliefkarte-europa/
https://www.europakarte.org/klima/
https://www.europakarte.org/fluesse-europa/
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/13163-quiz-quiz-stadt-land-fluss
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/13163-quiz-quiz-stadt-land-fluss
https://www.europakarte.org/laender-europa/
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667652
https://www.4teachers.de/?action=show&id=667652
https://www.youtube.com/watch?v=pQHUOTCRv3E
https://www.youtube.com/watch?v=pQHUOTCRv3E
https://www.youtube.com/watch?v=JRz-pWC-fPQ
https://www.youtube.com/watch?v=JRz-pWC-fPQ
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/fluechtlinge/
https://www.grundschule-arbeitsblaetter.de/fluechtlinge/
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.4teachers.de/?action=download&downloadtype=material&downloadid=55353&oldaction=show&id=4212
https://www.umwelt-im-unterricht.de/
https://www.umwelt-im-unterricht.de/
https://www.goethe.de/ins/pl/pl/spr/unt/kum/dfj/sos.html
https://www.bmu.de/fileadmin/Daten_BMU/Pools/Bildungsmaterialien/gs_abfall_arbeitsblaetter_schueler.pdf
https://www.bmu.de/fileadmin/Daten_BMU/Pools/Bildungsmaterialien/gs_abfall_arbeitsblaetter_schueler.pdf
https://www.bmu.de/fileadmin/Daten_BMU/Pools/Bildungsmaterialien/gs_abfall_arbeitsblaetter_schueler.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=BqeSHBgIRWI
https://www.youtube.com/watch?v=BqeSHBgIRWI

atomie.

Dowiadujemy sig, jakie
wiasciwosci posiada woda i
jaka jest jej rola w przyrodzie.

Wieso, weshalb, warum ist
Wasser so wichtig.

Projekt: Prébujemy oszacowac
ilo$¢ zuzywanej wody.

Dowiadujemy sig, co to sq
elektrolity i jak przygotowac
napoj izotoniczny.

Isotonisches Getrink selber
machen

Dowiadujemy sie, w jaki
sposob cztowiek zanieczyszcza
powietrze i jak temu
zapobiegac.

Umwelt macht Schule

Wideokonferencja pomiedzy
dwoma klasami: Co robig
uczniowie w Niemczech i w
Polsce dla swojego
srodowiska?

Dowiadujemy sig, co to sq
kwasy i jaka jest ich rola w
zyciu codziennym.

Welche Siuren benutzen wir

im Alltag?

Dowiadujemy sig, co to sq sole
i jaka jest ich rola w zyciu
codziennym.

Wozu kann man Salz im
Alltag benutzen?

Poznajemy substancje o
znaczeniu biologicznym
(ttuszcze, biatka, sacharydy)

Unterrichtsstationen: Fette,
Eiweille, Kohlenhydrate

Lebenswichtige Inhaltsstoffe:
Fette, Eiweile, Kohlenhydrate

Uczymy sie sporzgdzac prosty
Srodek czyszczgcy do uzycia w
gospodarstwie domowym.

Wir stellen selber einen
natiirlichen Haushaltsreiniger
zZusammen

Sporzadzamy naturalny $rodek
czyszczacy do kuchni i
fazienki.

Eksperymentujemy.

Experimente fiir Kinder: Tipps

& Anleitungen - [GEOLINOQ]

Przeprowadzamy rozne
eksperymenty chemiczne, np.
produkujemy mydio z
kasztanow, eksperymentujemy
z solg kuchenng, hodujemy
krysztaty z cukru itd.
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https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/blaues-wunder-leitfaden.pdf
https://www.globaleslernen.de/sites/default/files/files/education-material/blaues-wunder-leitfaden.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=O8lG5GNREAE
https://www.youtube.com/watch?v=O8lG5GNREAE
https://www.goethe.de/resources/files/pdf133/arbeitsblatter_umweltappell.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=0odQLq6EJBc
https://www.youtube.com/watch?v=0odQLq6EJBc
https://www.freundin.de/wozu-kann-man-salz-im-alltag-noch-benutzen-freundin-de
https://www.freundin.de/wozu-kann-man-salz-im-alltag-noch-benutzen-freundin-de
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/unterrichtsentwicklung/aufgabendatenbank/Aufgabenportal_Bestandteile_der_Nahrung_Bio.pdf
https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/unterrichtsentwicklung/aufgabendatenbank/Aufgabenportal_Bestandteile_der_Nahrung_Bio.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=iGUs4_moHj8
https://www.youtube.com/watch?v=iGUs4_moHj8
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.youtube.com/watch?v=J_vW20sTxEA
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente

Tabela 8: Fizyka (klasy 7-8)

Dowiadujemy sig, z jakg
predkosciq poruszajq si¢ rozne

pojazdy.

Obliczamy, w jakim czasie
pokonamy odlegtosci
pomiedzy roznymi miejscami w
Niemczech i w Polsce.

Gleichférmige Bewegung

Sporzadzamy plakat:
dozwolone predkosci w
Niemczech i w Polsce.

Dowiadujemy sig, dlaczego
statki mogq ptywac.

Wieso konnen Schiffe
schwimmen konnen?

Wycieczka do stoczni
jachtowej w Greifswaldzie.

Poznajemy komety.

Animationsfilme 'Kometen":
die Mission der Raumsonde
Rosetta im Mérchenstil

Dokumentujemy przebieg
misji badawczej sondy
kosmicznej Rosetta.

Eksperymentujemy.

Experimente fur Kinder: Tipps

& Anleitungen - [GEOLINOQ]

Budujemy lampe lawowg:
Lavalampe selber bauen:
Anleitung zum Nachbasteln -

[GEOLINO]

Przeprowadzamy rozne
eksperymenty, np. budujemy
wulkan z uzyciem proszku do
pieczenia, zamrazamy banki
mydlane, budujemy
klimatyzator, lampe lawowa

itd.

Tabela 9: Matematyka (klasy 4-8)

Mierzymy dtugosci odcinkow.

Wie messen wir? -
Liangenmale

Langen messen und
umrechnen

Powigkszamy wiedze na temat
prostokgtow i kwadratow i
wielokgtow.

Wir spielen Dominospiel zu
den Grundformen der
Geometrie

Wir machen Puzzle mit
geometrischen Formen

Wie sortieren wir
Vierecksarten nach ihren
Eigenschaften? Haus der

Sporzadzamy gr¢ Memory do
tematu: Figury geometryczne.

Zabawa: lle figur
geometrycznych widzisz w
swoim poblizu?

Praca w grupach: uczniowie
przygotowuja stacje na temat
figur geometrycznych dla
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https://www.youtube.com/watch?v=VMMPRDuo6kw
https://www.phyx.at/warum-schwimmt-ein-schiff/
https://www.phyx.at/warum-schwimmt-ein-schiff/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/sachunterricht/sache-und-technik/arbeitsmaterial/am/animationsfilme-kometen-die-mission-der-raumsonde-rosetta-im-maerchenstil/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/sachunterricht/sache-und-technik/arbeitsmaterial/am/animationsfilme-kometen-die-mission-der-raumsonde-rosetta-im-maerchenstil/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/grundschule/sachunterricht/sache-und-technik/arbeitsmaterial/am/animationsfilme-kometen-die-mission-der-raumsonde-rosetta-im-maerchenstil/
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/16953-rtkl-experiment-lavalampe-selber-bauen-so-gehts
https://www.geo.de/geolino/basteln/16953-rtkl-experiment-lavalampe-selber-bauen-so-gehts
https://www.geo.de/geolino/basteln/16953-rtkl-experiment-lavalampe-selber-bauen-so-gehts
https://vs-material.wegerer.at/mathe/m_laenge.htm
https://vs-material.wegerer.at/mathe/m_laenge.htm
https://www.youtube.com/watch?v=tUCgVEuZtqQ
https://www.youtube.com/watch?v=tUCgVEuZtqQ
https://www.4teachers.de/?action=material&id=70483
https://www.4teachers.de/?action=material&id=70483
https://www.4teachers.de/?action=material&id=70483
https://www.pinterest.de/pin/370421138103314920/
https://www.pinterest.de/pin/370421138103314920/
https://de.serlo.org/mathe/geometrie/dreiecke-vierecke-kreise-andere-ebene-figuren/viereck/beziehungen-zwischen-vierecken/haus-vierecke

Vierecke

Trapez - Flacheninhalt
berechnen

swoich kolezanek i kolegow.

Potrafimy  liczy¢  ulamki

zwykte i utamki dziesietne.

Bruchrechnung

Was ist ein Bruch?

Dezimalbriiche

Dezimalbriiche Arbeitsblatt

Zdobywamy wiedze o brytach
geometrycznych.

Wortspeicher: Formen
Geometrische Korperformen

3D-Korper Eigenschaften

Wir benennen und ordnen
geometrische Korper

Wiirfel - die Oberfldche
berechnen

Seria Filmoéw na Youtube:
Lehrer Schmidt

Dowiadujemy sie, gdzie
wykorzystujemy obliczenia
procentowe

Prozentrechnungen

Projekt: Uczniowie
przeprowadzajg ankiete w
swojej klasie, ktorej wyniki
podaja w procentach.
Tematem ankiety moga by¢
jezyki obce nauczane w mojej
szkole. Podobng ankiete
mozna przeprowadzi¢ w
zaprzyjaznionej klasie
partnerskiej w Niemczech.

Poznajemy twierdzenie
Pitagorasa.

Liczymy pola wielokqtow.

Satz des Pythagoras - viele
online-Aufgaben fiir Schiiler

Zusammengesetzte Flichen
berechnen

Zrdbcie szkic waszej szkoty
marzen 1 obliczcie jej
powierzchnig.

Zadanie domowe: Berechne
die Flache deiner Wohnung
und erklére, wie du das
gemacht hast.

Sporzgdzamy proste diagramy

Wir erstellen ein einfaches

Prezentacja Powerpoint na
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https://www.youtube.com/watch?v=XQgCsz_5Z5Q
https://www.youtube.com/watch?v=XQgCsz_5Z5Q
https://www.youtube.com/watch?v=2MvyITxrU-g
https://www.matheretter.de/wiki/bruch
https://www.matheretter.de/wiki/dezimalbruche
http://lernpfadbrueche.weebly.com/uploads/1/4/1/9/14195746/brche_neu.pdf
https://www.pinterest.de/pin/720083427908698241/
https://www.pinterest.de/pin/602356518899955976/
https://www.pinterest.de/pin/362328732511813164/
https://www.pinterest.de/pin/547117054730952815/?d=t&mt=signup
https://www.youtube.com/watch?v=gjE92aXpnF0
https://www.youtube.com/watch?v=gjE92aXpnF0
https://vs-material.wegerer.at/mathe/pdf_m/Logico_Prozentrechnen.pdf
https://mathe.aufgabenfuchs.de/flaeche/dreieck/pythagoras.shtml
https://mathe.aufgabenfuchs.de/flaeche/dreieck/pythagoras.shtml
https://www.youtube.com/watch?v=ifz0NytBmW4
https://www.youtube.com/watch?v=ifz0NytBmW4
https://www.youtube.com/watch?v=uhIhG8uHS00

i wykresy.

Kreisdiagramm

Wir erstellen ein einfaches
Streifendiagramm

Wir erstellen ein Excel-
Diagramm

temat Polska i Niemcy w
liczbach i diagramach.

Prezentacja Powerpoint na
temat: Wojewodztwo
Pomorskie oraz Land
Mecklenburg-Vorpommer w
liczbach i diagramach.

Wykonujemy proste obliczenia
kalendarzowe na dniach
tygodnia, miesigcach, latach.

Wiirfelspiel zum
Jahreskalender

Obliczamy dtugos¢ drogi przy
danej predkosci i czasie,
predkosci przy danej drodze i
czasie, czasu przy danej
predkosci i drodze.

Wir berechnen die Strecke,
Geschwindigkeit und Zeit

Sporzadzamy rozktad jazdy
pociagdéw pomiedzy réznymi
miejscowosciami w Polsce 1 w
Niemczech.

Tabela 10: Technika (klasy 4-6)

Uczymy sie zachowywacé
bezpiecznie w zZyciu
codziennym

Uczymy si¢ zachowywaé
bezpiecznie podczas wycieczek
pieszych i rowerowych

Uczymy sie zachowywac
bezpiecznie na wakacjach, na
kagpieliskach i w lesie

Fahrradausriistung:
Fahrradausriistung - Diese 7
Dinge sollte jeder Radfahrer
haben

Verkehrszeichen:
Verkehrsschilder:
Verkehrszeichen und ihre

Bedeutung

Verkehrsregeln fiir Kinder
(einfach erklart):
http://www.vkwodw.de/Tipps/
Regeln.htm

Quiz Verkehrsregeln:
Wissenstest: Radfahren -

[GEOLINO]

Bezpieczne wedrowanie:

Wandern fiir Anfanger: 10
unverzichtbare Tipps)

Bezpieczna droga do szkoty:

Przygotowujemy kurs
pierwszej pomocy.

Planujemy wycieczke szkolna.

Przygotowanie do egzaminu
na karte rowerowa
(uzupetniajaco).
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https://www.youtube.com/watch?v=0r55TGcVOyw
https://www.youtube.com/watch?v=0r55TGcVOyw
https://www.youtube.com/watch?v=lJ__olL2SpE
https://www.youtube.com/watch?v=lJ__olL2SpE
https://www.abcund123.de/wuerfelspiel-zum-jahreskalender/
https://www.abcund123.de/wuerfelspiel-zum-jahreskalender/
https://www.youtube.com/watch?v=UeSm8SgJf08
https://www.youtube.com/watch?v=UeSm8SgJf08
https://www.fahrradmagazin.net/ratgeber/fahrradausruestung-die-jeder-haben-sollte/
https://www.fahrradmagazin.net/ratgeber/fahrradausruestung-die-jeder-haben-sollte/
https://www.fahrradmagazin.net/ratgeber/fahrradausruestung-die-jeder-haben-sollte/
https://www.adac.de/verkehr/recht/verkehrszeichen/
https://www.adac.de/verkehr/recht/verkehrszeichen/
https://www.adac.de/verkehr/recht/verkehrszeichen/
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/14360-quiz-quiz-seid-ihr-fit-im-radfahren
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/14360-quiz-quiz-seid-ihr-fit-im-radfahren
https://www.geo.de/geolino/quiz-ecke/14360-quiz-quiz-seid-ihr-fit-im-radfahren
https://www.hillwalktours.de/wandern-reiseblog/wandern-fuer-anfaenger-10-unverzichtbare-tipps/
https://www.hillwalktours.de/wandern-reiseblog/wandern-fuer-anfaenger-10-unverzichtbare-tipps/

Ratgeber: Sicherheit auf dem
Schulweg und im
StraBenverkehr- myToys

Dowiadujemy sig, na czym
polega pierwsza pomaoc.

Pierwsza pomoc dla dzieci:
Erste Hilfe einfach erklart

Lernen und Gesundheit: Erste
Hilfe

Uczymy sie¢ zachowywac
bezpiecznie w domu.

Sicherheit zu Hause:

Unfallpravention fiir Kinder
im Haushalt

Projektujemy wymarzony
bezpieczny dom.

Poznajemy zasady zachowania
sig przy stole.

Tisch decken:

Tisch richtig decken: Tipps fiir
Kinder

Przygotowujemy positek dla
klasy / rodzicéw, nakrywamy
do stotu, przygotowujemy
ozdoby na stot,
przygotowujemy ulubione

potrawy.

Eksperymentujemy.

Experimente fiir Kinder: Tipps
& Anleitungen - [GEOLINO]

Przeprowadzamy rézne
eksperymenty, np. budujemy
hotel dla owadéw, karmnik
dla wiewiorek, budujemy
lampiony itd.

Poznajemy wynalazki,
urzgdzenia i ich historie.

Prad i urzadzenia
elektryczne:Kinderseite Strom

Historia pralki:

Vom Brett zur sprechenden
Maschine | Waschmaschine

4 wielkie wynalazki chinskie:

Vier grof3e Erfindungen des
alten Chinas

10 najwiekszych wynalazkow
niemieckich:

Die Top 10 der wichtigsten
deutschen Erfindungen

Wynalazki techniczne w

Prezentacja (multimedialna)
lub wystawa: Najwigksze
wynalazki Chinczykow.

Prezentacja (multimedialna)
lub wystawa: Najwigksze
wynalazki niemieckie

Badamy budowe i zasady
dziatania wybranych
wynalazkow z zycia
codziennego np.: dtugopisu;
dokumentujemy przebieg
badania.
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https://www.mytoys.de/c/schule-sicherheitstipps-schulweg.html
https://www.mytoys.de/c/schule-sicherheitstipps-schulweg.html
https://www.mytoys.de/c/schule-sicherheitstipps-schulweg.html
https://www.helles-koepfchen.de/?suche=erste+hilfe
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.hausinfo.ch/de/home/versicherung-sicherheit/sicherheit-im-haushalt/sicherheit-kinder-haushalt.html
https://www.hausinfo.ch/de/home/versicherung-sicherheit/sicherheit-im-haushalt/sicherheit-kinder-haushalt.html
https://www.happydadoo.com/lernen-foerdern/tipps-und-tricks-fuer-kinder/258-ein-perfekt-gedeckter-tisch
https://www.happydadoo.com/lernen-foerdern/tipps-und-tricks-fuer-kinder/258-ein-perfekt-gedeckter-tisch
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.geo.de/geolino/basteln/15225-thma-experimente
https://www.ewr-gruppe.de/verantwortung/energie-fuer-kids/kinderseite-strom/
https://www.kindernetz.de/infonetz/technikundumwelt/erfindungen/waschmaschine/-/id=297144/nid=297144/did=122358/1qstd6u/index.html
https://www.kindernetz.de/infonetz/technikundumwelt/erfindungen/waschmaschine/-/id=297144/nid=297144/did=122358/1qstd6u/index.html
https://de.wikipedia.org/wiki/Vier_gro%C3%9Fe_Erfindungen_des_alten_Chinas
https://de.wikipedia.org/wiki/Vier_gro%C3%9Fe_Erfindungen_des_alten_Chinas
https://www.topmania.de/2018/01/16/die-top-10-der-wichtigsten-deutschen-erfindungen/
https://www.topmania.de/2018/01/16/die-top-10-der-wichtigsten-deutschen-erfindungen/

codziennym zyciu — dtugopis:
Technische Entdeckungen im
Homeoffice — der

Kugelschreiber

Uczymy sie korzystac z
urzgdzen technicznych w
sposob ekologiczn.y

Wie kommt eigentlich der
Strom in die Steckdose?

Energiespar-Tipps

Energiesparen-einfach erklért

Plakat: jak oszczgdnie
korzysta¢ z urzadzen
domowych.

Tabela 11: Edukacja dla bezpieczenstwa (klasa 8)

Uczymy sie, jak nies¢ pierwszg
pomoc w roznych sytuacjach
zyciowych.

Pierwsza pomoc: Lernen und
Gesundheit: Erste Hilfe

Pierwsza pomoc w przypadku
ataku serca: Reanimation - Sie
konnen nicht falsch machen

Pierwsza pomoc przy
wyzigbieniu: Wie Sie
Unterkiihlungen und
Erfrierungen erkennen und
behandeln

Przygotowujemy i
przeprowadzamy Kkurs
pierwszej pomocy.

Poznajemy potencjalne
zagrozenia i uczymy Sig
reagowac (hatas, stres, zdrowy
styl zycia, zdrowe odzywianie,
agresja, uzaleznienia i in.).

DGUV LUG: Lernen und
Gesundheit

np. Prewencja uzaleznien i
przemocy w szkole: Lernen
und Gesundheit: Sucht- und
Gewaltprdvention

Redukcja stresu: Lernen und
Gesundheit: Stresskompetenz/
Arbeitsorganisation

Hatas: Lernen und Gesundheit:

Larm

Przygotowujemy kampani¢
reklamowa, ktorej celem jest
przekazanie wiedzy na temat
ochrony przed zagrozeniami
dla dzieci i mtodziezy, np.
hatasem, przemoca,
uzaleznieniami, lub promujace
bezpieczne i prozdrowotne
zachowania (reklama
spoteczna, public service
announcement).

Uczymy si¢ zachowywacé w
sytuacjach zagrozenia.

Verhalten im Katastrophenfall:

Selbstschutz im
Katastrophenfall

Sporzadzamy plakat na temat:
Zasady zachowania podczas
katastrof naturalnych.

41



https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/arbeitsmaterial/am/technische-entdeckungen-im-homeschooling-der-kugelschreiber/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/arbeitsmaterial/am/technische-entdeckungen-im-homeschooling-der-kugelschreiber/
https://www.lehrer-online.de/unterricht/sekundarstufen/faecheruebergreifend/arbeitsmaterial/am/technische-entdeckungen-im-homeschooling-der-kugelschreiber/
https://www.ewr-gruppe.de/verantwortung/energie-fuer-kids/kinderseite-strom/
https://www.ewr-gruppe.de/verantwortung/energie-fuer-kids/kinderseite-strom/
https://www.geo.de/geolino/natur-und-umwelt/8534-rtkl-strom-energiespar-tipps
https://www.stadtwerke-solingen.de/blog/einfach-erklaert-energiesparen-fuer-kinder-und-jugendliche/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/erste-hilfe/
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/reanimation
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/reanimation
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.asb.de/unsere-angebote/erste-hilfe/erste-hilfe-tipps/erste-hilfe-bei-unterkuehlung
https://www.dguv-lug.de/
https://www.dguv-lug.de/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/sucht-und-gewaltpraevention/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/stresskompetenz-arbeitsorganisation/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/stresskompetenz-arbeitsorganisation/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/stresskompetenz-arbeitsorganisation/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/laerm/
https://www.dguv-lug.de/sekundarstufe-i/laerm/
https://www.oesterreich.gv.at/themen/gesundheit_und_notfaelle/katastrophenfaelle/1.html
https://www.oesterreich.gv.at/themen/gesundheit_und_notfaelle/katastrophenfaelle/1.html

Dowiadujemy sig, czym jest
COVID-19 i jak si¢ przed nim
uchronic.

Was das Coronavirus ist und
wie wir uns vor ithm schiitzen

konnen.

Coronavirus. Warum hilft es,
wenn alle schulfrei haben.

Coronavirus - Arbeitsblatt

Przygotowujemy kampanig
reklamowa, ktorej celem jest
przekazanie wiedzy na temat
ochrony przed Coronawirusem
(reklama spoteczna, public
service announcement).
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https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wien.gv.at/video/2706/Das-Coronavirus-Kindern-einfach-erklaert
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.wdrmaus.de/extras/mausthemen/corona/index.php5
https://www.pinterest.de/pin/540150549068258489/

Przykladowy konspekt lekcji
Unterrichtsthema: Schnecken
Der Unterricht ist eine Vorbereitung zum Anschauen der Kika-Reportage: ,,Schneckenkonig gesucht*.
Doku zu finden auf: https://www.youtube.com/watch?v=Mgy4CC6J5Ik

Zielgruppe: Schiiler der Klassen 4-6
Unterrichtsziele

Grobziele
1. das Wissen um das Leben der Schnecken erweitern und festigen;
2. die Vorbereitung auf das Anschauen einer authentischen Reportage tiber Schnecken;
Feinziele
Kognitive Ziele
1. Schiiler konnen Objekte bestimmten Kategorien zuordnen z.B.
Nacktschnecken — Gehduseschnecken
Tiere, die kriechen —Tiere, die nicht kriechen
Tiere, die sich in ihrem Gehduse verstecken konnen — Tiere, die sich nicht in ihrem Gehduse verstecken kénnen
2. Schiiler konnen analysieren: Womit unterscheiden sich die Gehduseschnecken von den Nacktschnecken.
3. Schiiler kdnnen ausfiihrliche Antworten auf folgende Fragen erteilen:
Wie sieht eine Schnecke aus?
Aus welchen Karperteilen besteht eine Schnecke?
Wie erkunden Schnecken die Welt?
Wo leben Schnecken?

Welche zwei Schneckenarten kann man unterscheiden? (Gehduseschnecken und Nacktschnecken)
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https://www.youtube.com/watch?v=Mqy4CC6J5Ik

Wie bewegt sich eine Schnecke?
Haben Schnecken irgendwelche Feinde? (Die Schnecke hat viele Feinde. Elstern, Drosseln, Fiichse, Maulwiirfe, Frosche, Kréten, Mduse und

Igel bedrohen das Leben der Schnecke)

Sprachliche Ziele
1. In Bezug auf Horleistungen der Schiiler:
» Schiiler verstehen die Hauptinformationen tiber Schnecken: iiber ihren Bau und ihre Sinnesorgane.
» Sie entnehmen den Hortexten Informationen, wie die Schnecken sehen, tasten, atmen und kriechen.
2. In Bezug auf Sprechleistungen der Schiiler
» Schiiler kénnen sagen, aus welchen Organen/Teilen Schnecken gebaut sind.
» Schiiler konnen sagen, wie die Schnecken sehen, tasten, atmen und sich bewegen.
» Schiiler konnen zwei Grundtypen der Schnecken nennen.
» Schiiler kénnen sagen, wie die am meisten in Polen verbreitete Schnecke heift.
» Schiiler kénnen sagen, welche Feinde Schnecken haben.
3.  Wortschatz, den die Schiiler lernen sollen: die Schnecke, -n/ weich/ Weichtiere/ die Rille, n/ der Fiihler, - / die Kriechsohle,-n/ der Feind, -e/, das
Gehduse, die Gehduse/ die Gehduseschnecke/ die Nacktschnecke/ Weinbergschnecke/ kriechen/ tasten/ sehen/sich verstecken/ der Maulwurf/ der Igel/
die Elster/ die Krate

Affektive Ziele

» Forderung der Zusammenarbeit der Schiiler
Motorische Ziele

» Forderung des Gleichgewichtssinnes der Schiiler

Unterrichtsphasen
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Lehr- und Lernaktivititen

Bemerkungen

Lehrmaterialien

Vorentlastungsphase (im
Klassenraum oder
drauflen)

Spielerische Aktivititen:

1.Blinde Kuh

2. Tastspiel mit Sack: was kann man hier ertasten?
Der Lehrer* wiederholt immer wieder die Frage: Ist
das weich oder hart?

3.Fur kleinere Kinder: ein Kriech-Wettbewerb.

Im Fokus stehen Worter
tasten, ertasten;
mehrmaliges Wiederholen
dieser Worter beim Spielen:
Wen hast du gerade
ertastet?

Im Fokus steht das Wort
ertasten (wymacac, wyczuc)
Der Focus Liegt auf den
Woartern weich und hart

Im Fokus steht das Wort
kriechen (petzac)

ein Kopftuch, ein Schal

ein Sack, eine Stofftasche, einige
Gegenstinde wie: Maskottchen,
Bauklotze, Stoffbille, ein Bleistift, ein
Lippenstift usw.

Einflihrung des neuen
Lehrmaterials (im Garten,
im Wald, moglicherweise
die Benutzung eines
Terrariums)

Lehrer stellt die Frage:

Wo sind wir? und greift Antworten auf: im Wald, im
Garten, auf dem Rasen, unter dem Baum, unter dem
Busch /Strauch/am Flus/ auf der Wiese usw. /

Der Lehrer schiittelt eine Dose (mit Gehdusen von
Schnecken) und stellt die Frage: Ich habe hier einige
Tiere/einige Teile der Tiere. Was meint ihr? Welche
Tiere sind das?

(Falls der Unterricht draufen stattfindet, bekommen
die Schiiler den Auftrag eine Schnecke zu finden, sie

Im Fokus steht das Wecken
des Interesses von Kindern.

eine Dose mit Gehdusen von
Schnecken

Bilder von Schnecken/ Feinden der
Schnecken/ ein Umriss einer Schnecke
mit deutlich zu sehenden Organen
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vorsichtig auf ein Blatt zu setzen und in die Mitte
des Kreises zu legen).

Danach stellt der Lehrer folgende Fragen:

Wie sieht eine Schnecke aus?

Aus welchen Karperteilen besteht eine Schnecke?
Wie erkunden Schnecken die Welt?

Wo leben Schnecken?

Welche zwei Schneckenarten kann man
unterscheiden? (Gehduseschnecken und
Nacktschnecken)

Wie bewegt sich eine Schnecke?

Kinder betrachten die Schnecken (mit Lupen) und

beantworten die Fragen (ggf. auf Polnisch). Lehrerin

greift die Antworten auf, ergénzt sie, wiederholt
mehrmals die fiir den Kontext relevanten Worte.

Kinder betrachten die
Gehéause von Schnecken.
Die Lehrerin kommt auf
einzelne Kinder zu und fiihrt
mit ihnen ein Gesprich.

Festigung des Lehrstoffs
Teil |

Der Lehrer legt das Bild von einer Schnecke in die
Mitte des Klassenraumes. Kinder kommen auf das
Bild zu, zeigen die Organe der Schnecke und
beantworten die Fragen des Lehrers:

Wozu dienen die Augen? / zum Sehen

Wozu dienen die Fiihler?/ zum Ertasten und zum
Riechen

Wozu dient die Kriechsohle/zum Kriechen

Wozu dient der Mund? zum Essen/ Fressen

Wenn Kinder im Stande
sind, diese Fragen
selbstiandig zu formulieren,
sollten sie das anschlieflend
machen.

das Bild einer Schnecke

Festigung des Lehrstoffs
Teil 11

1.An der Tafel werden Aufschriften:

Gehduseschnecken und Nacktschnecken angeheftet.

Kinder nehmen ein Bild in die Hand und ordnen es

Moglicherweise in kleineren

Bilder von Nacktschnecken und
Gehéduseschnecken
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einer richtigen Kategorie zu. Dabei sagen sie:
Das ist eine Gehduseschnecke. Das ist eine
Nacktschnecke.

2.Kinder beantworten die Frage: Wodurch
unterscheiden sich Gehduseschnecken von den
Nacktschnecken?

Gruppen. Lehrerin bereitet
dann viele Kartensets vor.

Festigung des Lehrstoffs -
Teil 111

Der Lehrer stellt Fragen: Welche Tiere kriechen?
Kann eine Katze kriechen?

Kann ein Krokodil kriechen?

Kinder bekommen Kartensets und wahlen Bilder nur
dieser Tiere aus, die kriechen.

Der Lehrer stellt folgende Fragen:

Welche Tiere ertasten die Welt mit den Fiihlern?
Haben Schmetterlinge Tastfiihler?

Haben ........ Tastfiihler?

Kinder bekommen Kartensets und wéhlen Bilder nur
dieser Tiere aus, die die Welt mit Fithlern ertasten.
Lehrer stellt die Frage: Welche Tiere verstecken sich
in ihrem Gehduse?

Kinder bekommen Kartensets und wihlen Bilder nur
dieser Tiere aus, die sich in ihrem Gehduse
verstecken konnen.

Der Fokus liegt auf dem
Verstehen des Wortes
kriechen.

Der Fokus liegt auf dem
Verstehen der Worter:
tasten und Fiihler

Der Fokus liegt auf dem
Verstehen der Worter: sich
verstecken und das
Gehduse.

Schnecke/Schlange/ Robbe/ Katze/
Regenwurm/ Echse, Krokodil/ Reh/
Vogel

Delfin/ Marienkéfer/Schmetterling/
Maikéfer/ Vogel/Schlange/

Schildkrote/Schnecke/Muscheln/
Fische/ AchtfiiBer/Regenwurm

Kontrolle der Aneignung

Kinder basteln eine Schnecke. Auf der Schnecke
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des Lehrstoffs

sollten alle besprochenen Teile deutlich erkennbar
sein. Der Lehrer kommt auf Schiiler zu und stellt
verschiedene Fragen, zum Beispiel:

Wo hat deine Schnecke das Atemloch?

Wo hat deine Schnecke die Kriechsohle?

Wo ist...

Zeig mal bitte ....

Was bastelst du gerade?

Die Schnecke ist ein Teil
einer grofBeren kollektiven
plastischen Arbeit, die die
Kinderteams zum Schluss
des Projektes erstellen.

Alternativ: Partnerdiktat

Ein Kind diktiert einige Worter oder einige Sitze
iiber Schnecken (2-3 Sétze, je nachdem wieviel Zeit
wir haben und wie gut Kinder lesen und schreiben
konnen). Falls nétig, hilft das Kind seinem
Schulkameraden/seiner Schulkameradin ein Wort
richtig zu schreiben. Dann tauschen sie die Rollen.

Abschluss

Abschluss: ein Wettbewerb

Auf dem Fuflboden wird aus einer langen Schnur
eine Schnecke gebildet. Kinder sollten auf einem
FuB bis zur Mitte der Schnecke springen, ohne dabei
die Schnur zu beriihren.

eine Schnur/ eine Wischeleine/ ein
Bindfaden

* Selbstverstdndlich sind immer beide Geschlechter gemeint.
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5. Materialy dydaktyczne

Odpowiednio przygotowany material dydaktyczny wysokiej jakos$ci stanowi nieodzowny
element programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na II etapie
edukacyjnym. Materiat ten moze by¢ bardzo r6znorodny. Sktadajg si¢ nan:

e Podreczniki do nauki jezyka niemieckiego jako obcego — program nie rekomenduje
zadnego wybranego podre¢cznika lub serii podrecznikow do wykorzystania w procesie
nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada. Decyzja o tym, ktory podrecznik
wybrac, nalezy do nauczyciela.

o Utwory literackie 1 inne teksty kultury — program proponuje intensywne
wykorzystanie wybranych tekstow literackich i innych tekstow kultury na zajeciach
jezyka niemieckiego — propozycje wykorzystania takich tekstow na lekcji znajduje si¢
w rozdz. 4, za$ lista proponowanych lektur - w bibliografii.

e Materiaty dodatkowe, takie jak m.in. strony internetowe, artykuty prasowe, ulotki,
gazetki i prospekty reklamowe, katalogi, karty dan, ogloszenia, programy telewizyjne
itd. — program promuje jak najszersze wykorzystanie materiatdbw dodatkowych:
autentycznych, dydaktyzowanych i dydaktycznych (por. ponizej), zar6wno podczas
zaje¢ jezyka niemieckiego, jak 1 zaje¢ przedmiotoéw niejezykowych (w oddzialach
dwujezycznych 1 nie tylko) oraz projektow miedzyprzedmiotowych. Przyktady
wykorzystania materiatow dodatkowych wraz z propozycjami tematow do realizacji w
jezyku niemieckim znajduja si¢ w rozdz. 4.

Zgodnie z zalozeniami programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada na II
etapie edukacyjnym rozwoj umiejetnosci komunikacyjnych uczacych si¢ musi odbywac sie

przede wszystkim na materiale sensownego dyskursu (Dakowska, 2001, 95 i n.). Pojecie

»sensownego dyskursu” nie odnosi si¢ wytacznie do tekstow oryginalnych, ktére zostaly
wytworzone przez rodowitych nadawcow dla rodowitych odbiorcow oraz ktorych funkcja,
tres¢, forma, ani kontekst nie zostaly w zaden sposob zmienione lub dopasowane do potrzeb
glottodydaktycznych (por. Grucza S., 2005, 75 i n.). Chodzi raczej o to, aby nie byty to teksty
w ktorych zgromadzone zostaly specjalnie dobrane struktury jezykowe, ilustrujace np. uzycie
jakie§ reguly gramatycznej lub stownictwo z danego zakresu tematycznego. Material
nauczania ,,aby spelni¢ swoja funkcje dydaktyczng, [...] musi posiada¢ istotne z punktu

widzenia struktury komunikacji wtasnoséci dyskursu: zorientowanie na cel komunikacyjny,

sensowng tre$¢ i plan komunikatu, porzadkujacy formy i funkcje jezykowe, koherencje na
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poziomie tresci i kohezje na poziomie form oraz odniesienie do sytuacji implikujacej jakiego$
konkretnego nadawce i1 adresata” (Dakowska, 2001, 86).
Material nauczania moga stanowi¢ zatem:
. Teksty autentyczne, tj. teksty przeznaczone dla rodowitych odbiorcéw, ktorych
forma jezykowa nie zostata zmieniona — nawet jezeli sg one wyjete z oryginalnego kontekstu i
pelnig inne funkcje komunikacyjne niz zamierzone przez oryginalnych nadawcow (np.
ogloszenie o promocji, ktora juz si¢ zakonczyta; oferta biura podrozy, ktora nie jest juz
aktualna itd.). Teksty takie stanowig dla uczacych si¢ nie lada wyzwanie. Czas i wysitek
potrzebny na zrozumienie tekstu zalezy od ilosci wystepujacych w nim ,,miejsc wadliwych” z
punktu widzenia odbiorcy — nie tylko skomplikowanych konstrukcji sktadniowych, ale takze
wieloznacznos$ci, czy braku koherencji lokalnej lub/i globalnej itp. (por. Rickheit i in. 2004).
Mozna przyjaé, ze takie ,,putapki” czyhaja na odbiorce tekstu w jezyku obcym na kazdym
kroku. I cho¢ wiekszy wysilek, jaki musi on poswieci¢ na zrekonstruowanie tekstu, moze
zaowocowaé lepszym zapamigtaniem jego tresci i formy (por. Lamsfuss-Schenk, 2014), to
nalezaloby zastanowi¢ si¢ nad tym, jakie istnieja sposoby ulatwienia uczacym si¢ tego
zadania i zastosowac je.
Materiatem nauczania mogg, a nawet powinny sta¢ si¢ zatem takze:
. Teksty dydaktyzowane, tj. teksty autentyczne, na ktorych dokonano odpowiednich
zabiegdw glottodydaktycznych w celu umozliwienia lub ulatwienia uczacym si¢ ich
przetwarzania. Zabiegi te nie powinny by¢ jednak przypadkowe i polegaé jedynie na
skracaniu, czy upraszczaniu wypowiedzi, poniewaz: “Jeder Eingriff in einen Text ist ein
Eingriff in seine innere Balance von Struktur und Semantik, der durchdacht und gekonnt
ausgefiihrt werden muss” (Krause, 1996, 62). Do celow dydaktycznych nalezy wykorzystac¢
raczej role ,.strategicznych pozycji tekstowych” (por. Duszak, 1998, 128 i n.), np. pozycji
otwarcia 1 zamknigcia tekstu, nagtowkow, (srod)tytutow itp. oraz ,,graficznej mapy tekstu” —
podziatu na akapity, wyr6znien w tekscie, srodkow graficznych itp.
Do zabiegow dostosowywania tekstow autentycznych do mozliwosci poznawczych uczniow
mozna zaliczy¢ migdzy innymi (Dakowska, 2001, 135 i n.; por. tez Groeben i Christmann,
1996, 80 i n.):

v kompresje, czyli strategi¢ wzmocnienia istotnych informacji w tekscie w postaci

streszczenia, podsumowania, tzw. ,,zapowiednikdw”, czyli streszczen akapitow, czy

tez za pomocg srodkow graficznych, np. tabel, wykreséw, schematow itp.
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v strategi¢ eksponowania niektorych elementow tekstu poprzez zastosowanie
podtytutow, srodtytutdow, wyttuszezen, réznych krojow czcionki, poprzez wydzielanie
niektorych partii tekstu w ramkach itp.

v claboracje tekstu, czyli strategic wbudowywania dodatkowych informacji
wyjasniajacych tres¢ tekstu, np. wyjasnienie termindow, wykresy, mapki, ilustracje,
teksty paralelne itp.

v selekcje, czyli strategi¢ eliminacji z tekstu informacji zb¢dnych bez szkody dla jego
autentycznosci komunikacyjne;.

Material nauczania mogg stanowi¢ ponadto:

. Teksty dydaktyczne, ktore zostaly stworzone specjalnie dla potrzeb uczacych si¢
jezyka obcego, jednakze pod warunkiem, ze teksty te sa dla uczacych si¢: przydatne z punktu
widzenia ich potrzeb komunikacyjnych i poznawczych: tredci, tematyki, terminologii, celu
komunikacyjnego itd., wazne z punktu widzenia ich tozsamos$ci, roli odbiorcéw w
komunikacji masowej i indywidualnej oraz roli w procesie dydaktycznym, a takze
dostosowane do mozliwosci przetwarzania informacji przez uczacych si¢ z uwagi na poziom
ich wiedzy (Dakowska, 2001, 133). Teksty takie speiniaja warunki umozliwiajace uczacym
si¢ rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych i strategii radzenia sobie z problemami
poznawczymi: stanowig ,,pozywke dla mechanizmu przetwarzania informacji” uczacych sig,
stuza zaspokojeniu ich ciekawosci 1 uzupehieniu ich wiedzy, sktaniajg do refleksji 1 wymiany
pogladow, zachecaja do podejmowania dalszych dziatan, nie tylko komunikacyjnych, oraz
sprzyjaja zapamigtywaniu przez nich maksimum informacji jezykowej — formy jezykowej
tekstu 1 jego tresci (Dakowska, 2001, 106 1 144; Butzkamm, 2002, 192).

Material nauczania powinien by¢ skonstruowany tak, aby umozliwial uczacym si¢ rozwijanie
umiejetnosci sprawnego wykorzystywania wszystkich dostgpnych zasobow wlasnej wiedzy w
sposob zintegrowany. Nalezy przy tym pamigtaé, ze ubostwo kontekstu, podobnie jak
ubostwo tresci w tekscie, znacznie utrudnia, a czasem nawet wrgcz uniemozliwia proces
rekonstrukcji znaczenia 1 intencji komunikacyjnej tekstu (Dakowska, 2001, 90; por. tez Srole,
1997, 105). Bledne jest przekonanie, ze mata ilo$¢ materiatu nauczania wigze si¢ z tatwoscia
jego przyswajania, za§ trudnoSci w procesie rozumienia testu wynikaja jedynie z
niedostatecznej znajomos$ci gramatyki i stownictwa. Podobnie, jak na nizszych etapach
edukacyjnych, takze w nauczaniu na pozostatych stopniach edukacyjnych niezmiernie wazna

pozostaje zasada kontekstualizacji jezyka. Teksty wykorzystywane jako materiat dydaktyczny

powinny by¢ wiec rozszerzone o bogaty material pogladowy ulatwiajacy zrozumienie

przekazu. Nie nalezy lekcewazy¢ znaczenia dla procesu rozumienia tekstu obecno$ci
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bogatego kontekstu takze w postaci informacji graficznych i wizualnych (rysunki, mapy,
tabele, schematy itp.).

Z zagadnieniem odpowiedniej prezentacji materialu nauczania wigze si¢ bezposrednio
problem jego progresji jako jednego z najwazniejszych instrumentéw sterowania procesem
glottodydaktycznym. Z punktu widzenia celéw programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako
jezyka sasiada na II etapie edukacyjnym dla uporzadkowania materiatu nauczania moze by¢

zastosowana zarOwno tzw. progresja gramatyczna (strukturalna), jak i tzw. progresja

komunikacyjna (pragmatyczna). Pierwsza z nich zaktada selekcje i gradacj¢ elementéw i form

jezykowych wedtug kryteriow morfosyntaktycznych, druga — wedlug ich przydatnosci w
procesie komunikacji jezykowej (Sikorska, 2003; Butzkamm, 2002). Mozliwa jest rOwniez
integracja obydwu rodzajoéw progresji.

Zasady porzadkowania materiatu nauczania wedle kryterium cze¢stotliwosci ich wystepowania
w procesie komunikacji, np. czas Perfekt przed czasem Prdteritum, przypadki rzeczownika w
kolejnosci: Nominativ, Akkusativ, Dativ, Genitiv itd. sg charakterystyczna dla podrgcznikow
do nauki jezyka niemieckiego jako obcego w podejsciu komunikacyjnym. Natomiast
progresja strukturalna materialu gramatycznego lezy u podstaw konstruowania programu
nauczania jezyka ojczystego (oraz starszych podrecznikow do nauki jezykow obcych,
repetytoriow gramatycznych itp.), np. czgsci mowy w kolejnosci: czasownik, rzeczownik,
przymiotnik, przystowek, rodzaje zdan: oznajmujace, pytajace, rozkazujace, i czesci zdania:
podmiot i orzeczenie (por. Ewa Horwath i Anita Zeglen, 2017, Stowa z usmiechem. Jezyk
polski. Nauka o jezyku i ortografia. Szkota podstawowa: klasa 4, Warszawa: WSIP). Przy
wyborze rodzaju progresji materiatu jezykowego nalezy wzig¢ pod uwage fakt, iz uczacy sie,
ktorzy uczestniczyli w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada od etapu
przedszkolnego, rozwingli juz bogata wiedza jezykowa, nawet jesli nie jest to wiedza
eksplicytna (u$wiadomiona), np. o gramatyce jezyka niemieckiego. Na tej implicytnej
(nieuswiadomionej) wiedzy o jezyku (przede wszystkim wiedzy receptywnej) mozna,
podobnie jak to si¢ dzieje w przypadku uczniéw nabywajacych wiedze o systemie swojego

jezyka ojczystego, bazowac w procesie systematyzowania wiedzy o jezyku obcym.

6. Metody i techniki nauczania

Rozporzadzenie MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej [...] (Dz. U.
2017 poz. 356) okresla cele wychowawcze 1 edukacyjne polskiej szkoly. Szkota powinna
wyposazy¢ swoich ucznidéw w kompetencje, ktore umozliwig im sprostanie wyzwaniom, jakie

niesie ze sobg postep technologiczny, gospodarczy i polityczny wspodtczesnego §wiata. Do
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kompetencji tych nalezy migdzy innymi: kompetencja zdobywania, przetwarzania i

prezentacji wiedzy w oparciu o rozne zrddla informacji, umiej¢tnosci wyrazania i

uzasadniania swoich pogladow 1 przekonan, umiejetnosci wspoldziatania (takze:

komunikowania) z innymi ludZzmi, umiejetnosci krytycznego i kreatywnego myslenia oraz
rozwigzywania problemow. Cele te dotyczg takze nauczania jezykéw obcych w szkole. Jak
mozna latwo zauwazy¢, wykraczaja one dalece poza tradycyjne pojmowanie nauki jezyka
obcego jako nabywania znajomosci struktur gramatycznych i stownictwa. Tradycyjne metody
nauczania ukierunkowane na rozw0j wybranych umiej¢tnosci jezykowych, przede wszystkim

kompetencji leksykalnej i gramatycznej oraz ortograficznej, nalezy rozszerzy¢ o metody i

techniki wspierajace rozw0j wszystkich umiejetnosci komunikacyjnych uczacych sig, a takze

umiejetnosci niejezykowych, ktore sg niezbedne po to to, aby méc efektywnie uczestniczy¢é w

procesie interakcji komunikacyjnej. Nie oznacza to, ze techniki i ¢wiczenia w nauczaniu

jezykow obcych (tu: jezyka niemieckiego) nie moga by¢ ukierunkowane na zdobywanie

wiedzy w zakresie form j¢zykowych. Podobnie jak material nauczania (por. rozdz. 5)

powinien by¢ skonstruowany tak, aby umozliwi¢ uczacym si¢ zgromadzenie rozleglej wiedzy

jezykowej 1 niejezykowej potrzebnej w komunikacji, tak i zadania, ktore wykonuja uczniowie
podczas nauki jezyka niemieckiego, moga by¢ bardziej ukierunkowane na zrekonstruowanie
tresci tekstow, lub bardziej na opracowanie ich warstwy jezykowej. Jednakze uczacy si¢ od
samego poczatku powinni mie¢ mozliwos$¢ uczestniczenia w aktach komunikacyjnych, a wiec
stopniowego rozwoju swojej wiedzy jezykowej dzieki dzialaniom komunikacyjnym, nie
wedle zasady “learn now, use later”, lecz “‘use as you learn, learn as you use” (Butzkamm,

2002, 113; por. tez Glaudini Rosen 1 Sasser, 1997, 36; Eskey, 1997, 133; Bach, 2005, 19).

Zalozenia dydaktyczne i metodyczne programu nauczania jezyka niemieckiego jako

jezyka sasiada sa zbiezne z zalozeniami podejscia komunikacyjnego w nauczaniu

jezykow obcych, nauczania dwujezycznego oraz zintegrowanego nauczania jezykowo-
przedmiotowego (CLIL).

Zatozenia te mozna podsumowacé w nastepujacy sposob:

e Program nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sasiada w klasach 4-8 zaklada
integracyjne podejscie do kwestii metodycznych nauczania jezyka obcego i nauczania
tresci niejezykowych w jezyku obcym oraz ,systematyczne i celowe wspieranie
komponentu jezykowego w kompleksowych sytuacjach uczenia si¢” (Otten, Wildhage,
2003, 28). W koncepcji nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada wazng role

odgrywa zardwno rozwd¢j umiejetnosci jezykowych, jak i rozwdj wiedzy ogdlnej i
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specjalistycznej (przedmiotowej) (por. focus on forms + focus on content — Vollmer,
2005, 47; 49; por. tez Schmolzer-Eibinger, 2006, 16).
o Najwazniejsza forma nauczania jezyka obcego w sensie rozwijania kompetencji

komunikacyjnej (por. rozdz. 2.1. Podstawy teoretyczne) jest inicjowanie i pobudzanie

proceséw rozumienia i produkcji dyskursu u uczacych si¢. Zaréwno tworzenie, jak i

rozumienie wypowiedzi jezykowych (tekstow, dyskursu) jako dziatanie komunikacyjne
obejmuje trzy etapy:

> etap konceptualizacji (konstruowania wzglednie rekonstruowania intencji

komunikacyjnych, celu i treSci wypowiedzi),

> etap przedwerbalnego generowania przekazu wzglednie semantyzacji

wypowiedzi oraz

> etap werbalizacji wzglednie rozpoznawania i segmentaciji wypowiedzi®.

Tworzenie wypowiedzi nie jest procesem samej tylko werbalizacji — u jej podstawy musi
leze¢ zamyst nadawcy wptynigcia w jakis sposdb na odbiorcg, wejscia z nim w jakas
interakcje. Podobnie jest z rozumieniem wypowiedzi — odbiorca identyfikuje wypowiedz,
a nastgpnie interpretuje ja i ocenia. Oznacza to, ze na lekcji jezyka obcego nalezy
uwzgledni¢ wszystkie trzy etapy procesu przetwarzania jezykowego oraz ¢wiczyC i
rozwija¢ umiejetnosci potrzebne na kazdym z nich. Proces rozumienia dyskursu musi
rozpocza¢ sie od fazy identyfikacji wypowiedzi, obja¢ faze semantyzacji, w ktérej uczacy
si¢ poszukuja odpowiedzi na pytanie, co oznaczaja dane formy jezykowe, a zakonczy¢
si¢ na etapie konceptualizacji: zrekonstruowania zamiaru komunikacyjnego nadawcy,
ewaluacji i reakcji odbiorcy na dziatanie j¢zykowe nadawcy. Proces rozumienia nie moze
konczy¢ si¢ na fazie semantyzacji, czyli na podaniu nowych stowek i1 objasnien
gramatycznych z pomini¢ciem fazy interpretacji i oceny sensu komunikatu (Dakowska,
2001, 97). Inaczej moéwiac, uczacy si¢ musza w procesie nauki jezyka obcego zwrdcié
uwage zaréwno na tre$¢ (sens, znaczenie) 1 intencje wypowiedzi (dyskursu), jak i na

formy werbalne, dzieki ktorym dane tresci i intencje sg kodowane i wyrazane. Butzkamm

(2002, 187; por. tez Grabe i1 Stoller, 1997, 10 i n.) zauwaza, ze wszechstronne,
wieloptaszczyznowe przetwarzanie tekstu — jego warstwy sensorycznej (dzwigkowej lub
graficznej), semantycznej i1 funkcjonalnej (pragmatycznej) sprzyja zapamig¢tywaniu

maksimum informacji jezykowe;.

2 Wg modelu Willema J.M. Levelta (1989); szczegotowo model ten zostal przedstawiony w Olpinska-Szkietko,
2013, rozdz. 1.3.
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e Procesy wyrazania 1 interpretowania intencji komunikacyjnych za pomocg form
werbalnych, ktore w przypadku jezyka ojczystego przebiegaja w sposdb niezaktdocony i
ptynny, ulegaja daleko idacemu zréznicowaniu w przypadku jezyka obcego. Procesy te
muszg by¢ poddane intensywnym zabiegom dydaktycznym. Uczacym si¢ jezyka obcego
potrzebne jest rozbudowane do$wiadczenie komunikacyjne, zblizone do doswiadczenia
rodzimych uzytkownikow jezyka, aby méc dokonywac wiasciwych wyboréw w zakresie
form, a takze planéw 1 strategii dziatania (Dakowska, 2001, 73). Umiejetnosé
komunikacji polega na wykorzystaniu wszystkich dostepnych zrédet informacji w sposob
zintegrowany i strategiczny - taki charakter musi mie¢ takze doswiadczenie
komunikacyjne w jezyku niemieckim nabywane w warunkach szkolnych.

e Zadania i ¢wiczenia stosowane na zaj¢ciach jezyka niemieckiego od samego poczatku
powinny stuzy¢ interakcji jezykowej 1 wzbogacac ja. Formy jezykowe nie powinny by¢
¢wiczone w izolacji od ich znaczenia i kontekstu uzycia oraz ich funkcji komunikacyjnej.
Materiat do ¢wiczen powinny stanowi¢ w jak najwickszym stopniu spojne teksty i
dhuzsze wypowiedzi (por. ,,tekst w sytuacji komunikacyjnej” — Krumm, 1993, 6 i n.; por.
rozdz. 5).

e W procesie nauczania j¢zyka niemieckiego nalezy zwrdci¢ baczng uwage takze na
rodzaje interakcji jezykowych, jakie podejmuja uczacy si¢. Maja one bowiem dla
skuteczno$ci tego procesu wielkie znaczenie. Korzystne warunki dla rozwoju
umiejetnosci jezykowych mozna stworzy¢ nie tylko poprzez odpowiednie przygotowanie
materiatu dydaktycznego (por. rozdz. 5), ale rowniez dzigki zastosowaniu odpowiednich

interakcyjnych dziatan jezykowych, takich jak: wymiana informacji, pytania

wyjasniajgce, pytania precyzujace, prosby o powtdrzenie, potwierdzenia, korekty,
precyzowanie, parafrazy, powtorzenia, rozszerzenia i uzupelnienia wypowiedzi itp.
Zastosowanie tych strategii na lekcji jezyka obcego, zamiast redukcji interakcji pomiedzy
nauczycielem a uczgcym si¢ do prostego schematu pytanie — odpowiedz, powoduje
wigksze zainteresowanie uczacych si¢ w przetwarzaniu problemu i jego rozwigzaniu oraz
wzrost ich aktywno$ci 1 samodzielno$ci. Za§ aktywnos¢ 1 samodzielno$¢ uczacych sig —
prowadzaca do ich wzmozonej wlasnej produkcji jezykowej — bardzo stymuluje proces
uczenia si¢ (por. ,,output hypothesis” - Swain, 1985, tu: Henrici, 1995, 17; Grabe i
Stoller, 1997, 6).

Podsumowujac: procesy uczenia si¢ jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w klasach 4-8

powinny by¢ inicjowane w sensownych sytuacjach komunikacyjnych, gdyz nadrzednym

celem nauczania tego jezyka jest umozliwienie uczacym si¢ brania od samego poczatku nauki
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udzialu w procesie komunikacji jezykowej i jednoczesnie stopniowe budowanie 1 wspieranie
rozwoju ich kompetencji komunikacyjnej. Na tej drodze niezbgdnie potrzebne sg objasnienia
formalne i odpowiednie ¢wiczenia strukturalne. Nie powinny one zdominowac jednak lekcji
jezyka niemieckiego. Wiedza dotyczaca systemu jezyka niemieckiego powinna by¢ rozwijana
wraz z umiejetnosciami strategicznymi uzycia wypowiedzi jezykowych jako S$rodkow

komunikacji.

7. Kontrola osiagnie¢ ucznia

7.1. Oczekiwane efekty programu nauczania jezyka niemieckiego
jako jezyka sasiada na 1l etapie edukacyjnym
Uczen po ukonczeniu klasy 8 powinien:

e by¢ dobrze przygotowany do podjgcia nauki na kolejnym etapie edukacyjnym,

e by¢ zainteresowany zjawiskami otaczajacego go $wiata i potrafi¢ aktywnie poszukiwaé
odpowiedzi na interesujagce go pytania poznawcze w oparciu o rozne zrodla wiedzy, w
tym takze w jezyku niemieckim,

e by¢ dobrze przygotowany do kontynuowania nauki w programie, a wigc akceptowac,
rozumie¢ 1 umie¢ pracowa¢ w jezyku niemieckim na zajgciach jezykowych, a takze
niejezykowych,

o umie¢ dziata¢ w roznych sytuacjach komunikacyjnych w szkole i poza szkola,

e by¢ otwarty na kontakty z r6znymi osobami, w tym takze z rodowitymi moéwcami
jezyka niemieckiego,

e okazywac postawe szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradycji,
systemow wartosci 1 obyczajow, w tym dla kultury sgsiada,

e umie¢ wspotdziala¢ w grupie.

Nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada moze by¢ realizowana jako nauka jezyka
obcego nowozytnego, drugiego jezyka obcego nowozytnego lub jako nauka jednego z dwoch
jezykéw obeych w oddziatach dwujezycznych w klasach 7 1 8. W zaleznosci od danego
wariantu 1 mozliwosci szkoly zapewnienia dodatkowych zaje¢ jezykowych, np. w ramach
godzin do dyspozycji dyrektora szkoty, rdzna jest liczba godzin przeznaczona na realizacj¢
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada 1 tym samym rdzne sg poziomy bieglosci
jezykowej oczekiwane od uczacych si¢ konczacych II etap edukacyjny. Oczekiwane poziomy
biegtosci jezykowych w poszczegdlnych wariantach zostaly opisane w nawigzaniu do

wymogdéw Podstawy programowej ksztalcenia ogdélnego w zakresie jezyka obcego
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nowozytnego w szkole podstawowej, okres§lonej w Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. (Dz.
U. 2017 poz. 356, s. 20) oraz w odniesieniu do poziomdéw bieglosci w zakresie
poszczegblnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (ESOKJ). Jednak ze wzgledu na
specyfike tego ostatniego dokumentu, przeznaczonego z zatlozenia dla osob dorostych
uczacych si¢ jezyka obcego, podane na danym poziomie bieglo$ci umiej¢tnosci jezykowe
nalezy traktowaé jako orientacyjne (por. Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie

podstawy programowej |[...], Dz. U. 2017 poz. 356, s.19).

Warianty realizacji programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada na Il

etapie edukacyjnym (w klasach 4-8):

Etap edukacyjny Jezyk Opis Poziom ESOKJ
kontynuacja z przedszkola i klas 1-
3 A2+ (B1 w zakresie
(15 godzin w calym cyklu rozumienia)
jezyk niemiecki ) 3
edukacyjnym)
jako pierwszy jezyk
obcy kontynuacja z przedszkola i klas 1-
II etap edukacyjny 3 w oddziale dwujezycznym A2+ /Bl
(szkota (19 godzin w catym cyklu
podstawowa, klasy edukacyjnym)
4-8) kontynuacja z przedszkola i klas 1-
Al+ (A2+w
3*
jezyk niemiecki . zakresie
(8 godzin w catym cyklu o
jako drugi jezyk ] . rozumienia)
edukacyjnym)
obcy
kontynuacja z przedszkola i klas 1- A2/A2+ (Bl w
3 w oddziale dwujezycznym od zakresie

8 Tygodniowy wymiar godzin w danej klasie 11 etapu edukacyjnego (w klasach 4-8) — zob. Rozp. MEN z dn. 3
kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planow nauczania dla publicznych szkot, Zalacznik nr 1 (Dz.U. z 2019 r.,
poz. 639).

Przy zalozeniu, ze na nauke jezyka niemieckiego wykorzystano 4 godziny do dyspozycji dyrektora szkoty w
catym cyklu — por. Rozp. MEN z dn. 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych
szkot, Zatgeznik nr 1 (Dz.U. z 2019 r., poz. 639). Nie wliczono w to innych ewentualnych godzin dodatkowych
przeznaczonych na nauke¢ jezyka niemieckiego (jak np. godzin realizowanych w projekcie Nauczanie jezyka
sgsiada od przedszkola do zakoriczenia edukacji — Kluczem do komunikacji w Euroregionie Pomerania) oraz
godzin przeznaczonych na realizacj¢ projektow mi¢dzyprzedmiotowych.
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klasy 7* rozumienia)
(12 godzin w catym cyklu
edukacyjnym)®

* roznica w stosunku do podstawy programowej okreslonej w Rozp. MEN z dn. 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej [...] (Dz. U. 2017 poz. 356), wedle ktorej
obowigzkowa nauka drugiego jezyka obcego rozpoczyna si¢ w klasie 7. Dla realizacji celow
programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada niezbedne jest jednak
zapewnienie cigglosci nauki od przedszkola poprzez I i caly II etap edukacyjny: w
przedszkolu i na | etapie edukacyjnym — w ramach nauczania zintegrowanego, a na Il etapie
edukacyjnym (w klasach 4-6) — w ramach zaje¢ dodatkowych, np. godzin do dyspozycji
dyrektora szkoty, zaje¢ rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia ucznidow, projektow
miedzyprzedmiotowych itd.
Szczegolowe efekty programu w zakresie rozwoju poszczegolnych sprawnosci

jezykowychG:

Sprawnos¢ | Kompetencja UmiejetnoS$ci — uczen:

» zna stownictwo dotyczace tematyki zaje¢ jezykowych i
niejezykowych realizowanych w jezyku niemieckim*

* ilekro¢ w dalszej czgsci tabeli bedzie mowa o zajeciach, nalezy
leksykalna przez to rozumie¢ zajecia jezykowe i niejezykowe realizowane w
Jjezyku niemieckim, takie jak: zajecia jezyka niemieckiego jako
Jjezyka obcego, przedmioty niejezykowe w oddziatach

Rozumienie dwujezycznych, projekty miedzyprzedmiotowe, zajecia dodatkowe
ze shuchu itd.

» znairozpoznaje w wypowiedziach ustnych struktury

ramatyczna . . . . . .
g y gramatyczne w powigzaniu z ich funkcja komunikacyjng

» rozumie tresci wyrazane dzieki odpowiednio dobranym
semantyczna formom jezykowym (w tym wypowiedzi rodzimych
uzytkownikow jezyka niemieckiego)

° Przy zalozeniu, ze na nauke jezyka niemieckiego wykorzystano 4 godziny do dyspozycji dyrektora szkoty —
jw.

Przy okreSlaniu stopnia rozwoju danej umiej¢tnosci nalezy uwzgledni¢ poziomy bieglo$ci jezykowej
zaktadane dla poszczegdlnych wariantow realizacji programu nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka
sasiada, biorgc pod uwage takie aspekty realizacji programu, jak: zakres i rodzaje materialow dydaktycznych w
Jjézyku niemieckim stosowanych podczas zaj¢¢, zakresy tematyczne (tresci) realizowane w catosci lub czgsciowo
w jezyku niemieckim, rodzaje zajg¢ niejgzykowych realizowanych w catoéci lub czeSciowo w jezyku
niemieckim (np. przedmioty nauczane dwuj¢zycznie, projekty miedzyprzedmiotowe) itd.
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fonetyczna

rozumie wypowiedzi rodzimych uzytkownikow jezyka
niemieckiego formutowane w standardowej odmianie tego
jezyka (na tematy zwigzane z problematyka zajec)

dyskursywna

rozumie spojne wypowiedzi na wybrane tematy zwigzane z
problematyka zajeé

potrafi zidentyfikowac¢ istotne informacje w wypowiedzi
ustnej

potrafi wyszuka¢ wybrane informacje w wypowiedzi ustnej

pragmatyczna

potrafi odpowiednio reagowac¢ (werbalnie i niewerbalnie) na
kierowane do niego wypowiedzi jezyka niemieckiego (w
tym wypowiedzi rodzimych uzytkownikow jezyka
niemieckiego)

potrafi uczestniczy¢ w dialogu

potrafi uczestniczy¢ w dyskusji na wybrane tematy zwigzane
z tematyka zajec

rozumie stanowiska, opinie itd. dot. wybranego problemu
zwigzanego z tematyka zajec

potrafi zrozumie¢ argumenty za i przeciw w dyskusji i je
interpretowac (zajmowa¢ wobec nich stanowisko)

potrafi interpretowac zamiary komunikacyjne wyrazane
dzieki odpowiednim srodkom jezykowym i odpowiednio
reagowac

socjolingwistyczna

zna, rozumie i potrafi interpretowac spoteczne i kulturowe
normy i uwarunkowania uzycia wypowiedzi jezykowych i
odpowiednio na nie reaguje

Mowienie

uzywa w swoich wypowiedziach stownictwa dotyczacego

leksykalna o
y tematyki zajec
formutuje swoje wypowiedzi zgodnie z regutami
gramatyczna gramatycznymi jezyka niemieckiego, nawet jesli nie sa one
catkowicie bezbtedne
semantvezna potrafi wyraza¢ tresci dzigki odpowiednim strukturom
¥ jezykowym
fonetyczna ma poprawng wymowe
potrafi sformutowacé spdjna, logiczna, poprawng i adekwatng
komunikacyjnie wypowiedZ na wybrany temat zwigzany z
t tyk jeé
dyskursywna ematyka zajec ., . . ) .
potrafi przedstawi¢ w sposob spojny, logiczny, poprawny i
adekwatny treSci zwigzane z tematyka zajec¢ (np. w formie
prezentacji ustnej)
pragmatyczna potrafi nawigza¢ rozmowe
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potrafi uczestniczy¢ w dialogu

potrafi uczestniczy¢ w dyskusji na wybrane tematy zwigzane
z tematyka zajec

potrafi wyraza¢ swoje stanowisko, swoja opini¢ dot.
wybranego problemu zwigzanego z tematyka zajgc

potrafi prezentowa¢ argumenty za i przeciw W dyskusji
wyraza swoje zamiary komunikacyjne dzieki odpowiednim
srodkom jezykowym

socjolingwistyczna

uzywa odpowiednich form grzeczno$ciowych, np. form
adresatywnych w rozmowie itd.

Czytanie

leksykalna

zna stlownictwo dotyczace tematyki zajeé

posiada zasob leksykalny pozwalajacy mu na czytanie ze
zrozumieniem tekstow informacyjnych (Sachtexte) i
literackich

gramatyczna

zna i rozpoznaje w tekstach pisanych struktury gramatyczne
w powiazaniu z ich funkcjg komunikacyjna

semantyczna

rozumie tresci wyrazane dzigki odpowiednio dobranym
formom jezykowym (w tym w tekstach autentycznych w
jezyku niemieckim)

ortoepiczna

potrafi rozpoznac i prawidlowo odczyta¢ forme graficzng
wyrazen jezykowych w jezyku niemieckim, nawet takich, z
ktorymi spotyka si¢ po raz pierwszy

dyskursywna

YV VvV

rozumie spojne teksty pochodzace z r6znych zrodet na
wybrane tematy zwigzane z problematyka zajgc¢

rozumie i potrafi interpretowac¢ wybrane formy literackie
(np. opowiadania — Kurzgeschichten, basnie, wiersze itd.)
potrafi zidentyfikowa¢ istotne informacje w tekscie

potrafi wyszuka¢ wybrane informacje w tekscie

posiada umiejetnosci analizy dyskursu, tj. jest Swiadomy
cech charakterystycznych dyskursu — uktadu tekstu i
wystepujacych w nim zwigzkow czasowych, przestrzennych,
przyczynowo-skutkowych i logicznych, a takze jego rodzaju
i funkcji (np. klasyfikacja, opis, rozne rodzaje definicji,
instrukcje itp.)

pragmatyczna

potrafi interpretowaé zamiary komunikacyjne wyrazane za
pomoca form jezykowych jezyka niemieckiego (w tym w
tekstach autentycznych w jezyku niemieckim)

socjolingwistyczna

zna i rozumie spoteczne i1 kulturowe normy i
uwarunkowania uzycia wypowiedzi jezykowych i potrafi je
interpretowac
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» uzywa w swoich wypowiedziach pisemnych stownictwa

leksykalna .
y dotyczacego tematyki zajgc

» formuluje swoje wypowiedzi pisemne zgodnie z regutami
gramatyczna gramatycznymi j¢zyka niemieckiego, nawet jesli nie sg one
catkowicie bezbtgdne

» potrafi wyrazac tresci dzigki odpowiednim strukturom

semantyczna .
y jezykowym

ortograficzna » zna i stosuje zasady ortograficzne jezyka niemieckiego

» potrafi sformutowac spojna, logiczna, poprawna i adekwatna
komunikacyjnie wypowiedZ na pisSmie na wybrany temat
zwigzany z tematyka zajec

» potrafi przedstawi¢ w sposob spdjny, logiczny, poprawny i

dyskursywna adekwatny tresci zwigzane z tematyka zaj¢¢ (np. w formie

Pisanie pisemnej prezentacji)

» posiada umiejetnosci produktywnego postugiwania si¢
funkcjami dyskursu, takimi jak streszczanie, opisywanie,
wyjasnianie, wnioskowanie, referowanie itd.

» potrafi napisac tekst zgodnie z regutami pragmatycznymi
dot. danego rodzaju tekstu, np. list prywatny, zaproszenie,
ogloszenie itd.

» potrafi wyrazaé¢ swoje stanowisko, swojg opini¢ dot.

pragmatyczna wybranego problemu zwigzanego z tematyka zajec

» potrafi prezentowaé¢ w tekécie pisanym argumenty za i
przeciw jakiemu$ stanowisku

» wyraza swoje zamiary komunikacyjne dzieki odpowiednim
srodkom jezykowym

» uzywa odpowiednich form grzeczno$ciowych, np. form

socjolingwistyczna adresatywnych w korespondencji (mailowej) itd.

7.2. Pomiar osiagnie¢ uczniow

7.2.1. Egzamin ésmoklasisty
Pierwsza forma pomiaru osiggnie¢ jest test o$mioklasisty. Uczniowie bioracy udziat w
programie przystepuja do egzaminu o$mioklasisty w jezyka obcego zgodnie z ponizszymi
uregulowaniami prawnymi.
e Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (tekst jedn. Dz.U. 2019 poz.
1481),
e Ustawa z 14 grudnia 2016 r. prawo oswiatowe (tekst jedn. Dz.U. z 2019 r. poz. 1148),
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e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie
szczegotowych warunkow 1 sposob przeprowadzania egzaminu ésmoklasisty (Dz.U. z
2017 r. poz. 1512),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z
niepetnosprawno$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. z 2017 r. poz. 356 ze zm.),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 kwietnia 2019 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie szczegdlowych warunkéw 1 sposobu przeprowadzania

egzaminu 6smoklasisty (Dz.U. 2019 poz. 625).

7.2.2. Arkusz kompetenciji jezykowych ucznia

Druga cze$¢ pomiaru ma charakter opisowy 1 jest sporzadzana samodzielnie przez ucznia na
podstawie “Europejskiego Portfolio Jezykowego dla uczniow od 10 do 15 lat” (Gltowacka 1 in.
2004, Glowacka i Wajda, 2015), dopasowanego do zalozen programu nauczania jezyka
niemieckiego jako jezyka sasiada i poszerzonego o dystraktory opisujace specyficzne
kompetencje jezykowe zwigzane z jego realizacjg. Samodzielne okres§lenie poziomu przez
ucznia jest wynikiem przyjetego w programie podejscia autonomizujgcego ucznia. Autonomia
w dydaktyce jezykow obcych opisywana jest jako proces, w ktorym uczacy przejmuje
wieksza odpowiedzialno$¢ za swdj proces uczenia si¢, u§wiadamia sobie swoje potrzeby w
zakresie uczenia si¢, sam sobie stawia swoje wiasne cele i planuje uczenie, rozpoznaje
najlepsze mozliwosci uczenia si¢ dostosowane do jego indywidualnej osobowosci,
modyfikuje je zgodnie ze swoimi potrzebami oraz kontroluje swdj proces uczenia si¢
(Tonshoft, 2004). Z tego wzgledu w arkuszu oceny poziomu kompetencji jezykowych za
Gtowacka 1 Wajda (2015) pozostawione zostaly takze dystraktory uwzgledniajace
umiejetnosci ucznia w stosowaniu strategii komunikacyjnych i strategii uczenia sie.

W rejonach nadgranicznych kontakty z sgsiadami przebiegaja na bardzo roznych
plaszczyznach:  administracyjnych, o$wiatowych, ekonomicznych, przemystowych,
rodzinnych, spotecznych (znajomosci i przyjaznie), sportowych itd., wigc kazda osoba uczaca

si¢ jezyka sgsiada ma swoje indywidualne cele 1 priorytety uczenia si¢. Warto wiec, by
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nauczyciele ten fakt uswiadamiali uczniom i wspierali postawy autonomizujgce ucznia w
nauce jezyka niemieckiego. Postulujemy wiec, by na koniec II etapu edukacyjnego uczniowie
samodzielnie wypehili arkusz z lista umiejetnosci jezykowych. Takie dziatanie umozliwi im
okreslenie swoich postepoéw 1 wyznaczenie celow na przysztos¢. W tabeli “Warianty realizacji
programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada na II etapie edukacyjnym (w
klasach 4-8)” okreslono zamierzone na koniec klasy 8 poziomy ESOKJ dla réznych grup
uczniéw. Kierujac si¢ tymi poziomami, nauczyciel wrecza odpowiednie arkusze uczniom,
ktorzy je wypetniaja. Jesli dany uczen zaznaczy w przypadku wigkszosci odpowiedzi rubryke
“juz potrafie”, nauczyciel moze poprosi¢ go o wypetienie arkusza z wyzszego poziomu
biegto$ci. Bazujac na wiedzy o uczniach i ich poziomie jezykowym, nauczyciel moze
indywidualizowa¢ arkusze oceny kompetencji jezykowej wucznia, tzn. oferowad
poszczegdlnym uczniom zestawy list umiejetnosci z réznych pozioméw ESOKI (np. nizszy
poziom dla umiej¢tno$ci produktywnych - moéwienie i/lub pisanie, a wyzszy - dla
umiejetnosci receptywnych - stuchanie i/lub czytanie). Zaktadamy bowiem, ze w naszym
programie poziom kompetencji jezykowej danego ucznia moze by¢ rézny w odniesieniu do
poszczeg6lnych sprawnosci jezykowych np.: uczen moze osiaggna¢ poziom A2 w odniesieniu
do sprawnosci “rozmawiam” i “opowiadam”, ale Bl w odniesieniu do sprawnos$ci stuchania
ze zrozumieniem.

Z pewnoscig ciekawym doswiadczeniem bytoby wypehienie takiego arkusza takze z
perspektywy nauczyciela i porownywanie odpowiedzi obu stron. Opisowa forma okreslenia
kompetencji jezykowej ucznia jest takze bardzo pomocnym materialem w spotkaniach z
rodzicami, dla ktorych sama ocena z jezyka obcego nie niesie wiele informacji o faktycznych

umiejetnosciach jezykowych ich dziecka.

Al
Al SEUCHAM I ROZUMIEM

Juz Jeszcze | To moj
potrafie | ¢wicze | cel

Potrafi¢ rozpozna¢ w krotkich wypowiedziach i zrozumie¢ znane mi
nazwy, stowa i wyrazenia.

Potrafie zrozumieé, co ludzie méwig w znanych mi Sytuacjach lub
gdy sytuacja jest jednocze$nie przedstawiona na ilustracji.

Potrafi¢ zrozumie¢ krotkie i czgsto uzywane polecenia, zwigzane z
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praca na lekcji i w sytuacjach pozaszkolnych, np. wstan, usigdz,
prosze o bilet.

Potrafie zrozumie¢ pytania 1 zwroty grzecznosciowe, np.
przepraszam, dzigkuje, jak si¢ masz?

Potrafie zrozumie¢, gdy ludzie méwig, jak si¢ nazywaja, ile maja lat
i prostymi stowami opisuja swoj wyglad.

Potrafie zrozumie¢ pytania dotyczace mnie i moich zaje¢, np. Jak sig
nazywasz? lle masz lat? Co robisz?

Potrafie zrozumie¢, gdy ludzie podaja numer telefonu, godzine lub
ceng.

Potrafie zrozumie¢, gdy kto§ objasnia mi droge, np. na dworzec, do
sklepu.

Potrafie zrozumie¢ stosowane na lekcji nazwy, wyrazenia i krotkie
wypowiedzi.

Potrafie zrozumie¢ wypowiedz nauczyciela, ktora odnosi si¢ do
ilustracji, przedmiotoéw i innych materiatdéw uzywanych na lekcji.

Potrafie¢ zrozumie¢ pytania i zwroty czesto uzywane na lekcji np.
dlaczego..., wymien..., oblicz..., uzasadnij....

Potrafie zrozumieé¢, gdy nauczyciel objasnia na lekcji jakie$
zjawisko, sytuacje, wydarzenie.

MOJE STRATEGIE

Prosze o powtorzenie wolniej, gdy nie rozumiem skierowanego do
mnie pytania czy polecenia.

Pokazuje  mimika lub za  pomoca gestu, Ze nie
zrozumiatam/zrozumiatem wypowiedzi, pytania czy polecenia.

Gdy stucham piosenek np. na YouTube, obraz pomaga mi czesto w
zrozumieniu ogolnego sensu.

Al CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafie rozpoznac i zrozumie¢ w krotkich tekstach znane mi nazwy,
stowa 1 wyrazenia, np. nazwy potraw i napojow w jadtospisie.

Potrafi¢ zrozumie¢ podpisy pod zdjgciami czy ilustracjami z
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podrecznikow, czy innych zrodet, np. ulotek informacyjnych dot.
rejonu sgsiada.

Potrafie zrozumie¢ formularze, w ktorych trzeba podaé: imie,
nazwisko, narodowo$¢ oraz date i miejsce urodzenia.

Potrafie zrozumie¢ informacje w krotkich ogloszeniach, np.
plakatach: gdzie i kiedy odbedzie si¢ impreza, spektakl.

Potrafie zrozumie¢ najcze$ciej uzywane napisy na tablicach
informacyjnych, np. na ulicy, na dworcu.

Potrafie zrozumie¢ pozdrowienia z wakacji oraz zyczenia §wigteczne
lub urodzinowe.

Potrafie zrozumie¢ wystana do mnie krétka wiadomos¢ (SMS, e-
mail), np. spotkanie pod kinem o 18.

Potrafie zrozumie¢ polecenia w podreczniku, na karcie pracy lub w
programie komputerowym, np. przeczytaj, zapisz, drukuj.

W krotkich tekstach stosowanych na lekcjach potrafie rozpoznaé i
zrozumie¢ znane mi nazwy, stowa i wyrazenia np. porownamy,
nazwijmy przyczyny..., dlaczego .....

Potrafi¢ zrozumie¢ formularze, w ktoérych trzeba nanies¢ dane z
przeprowadzanych w szkole eksperymentow.

Potrafi¢ zrozumie¢ informacje w krotkich tekstach opisujacych
omawiane w szkole zjawiska czy wydarzenia.

MOJE STRATEGIE

Czytam nowy tekst kilkakrotnie po cichu.

Gdy tekst jest niejasny, staram si¢ domysli¢ znaczenia na podstawie
ilustracji oraz znanych mi stow.

Pisownia wielu stéw jest podobna w roéznych jezykach, sprawdzam
wigc, czy stowo sprawiajgce mi trudnos$¢ przypomina stowa w innym
mi znanym jezyku.

Nie zawsze wszystko jest dla mnie jasne, ale opieram si¢ na tych
informacjach, ktore znam i rozumiem.

Al ROZMAWIAM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel
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Potrafie przywitac si¢ i pozegnac.

Potrafic powiedzie¢, ze czego$§ nie rozumiem oraz poprosi¢ o
powtorzenie.

Potrafi¢ poprosi¢ kogo$ o co$, w razie potrzeby pomagajac sobie
gestami, np. podczas zakupow.

Potrafi¢ podzigkowaé¢ za co$, np. koledze/kolezance lub osobie
dorostej — za zaproszenie.

Potrafi¢ zaproponowac co$, np. koledze/kolezance — wspolne wyjscie
do kina.

Potrafi¢ zapyta¢ o imig, adres i wiek oraz odpowiedzie¢ na podobne
pytania.

Potrafie odpowiedzie¢ na pytania dotyczace mnie, mojej rodziny i
szkoty.

Potrafi¢ zapytaé, ktora jest godzina, ile co$ kosztuje i odpowiedzie¢
na podobne pytania.

Potrafie¢ odpowiedzie¢ na pytania dotyczace czasu jakiego$
wydarzenia (np. rano, jutro, w pigtek).

Potrafie powiedzie¢ nauczycielowi, ze nie rozumiem omawianych na
lekcji zagadnien i poprosi¢ go o powtdrne wyjasnienie.

Potrafie poprosi¢ kolezankg lub kolege z klasy lub klasy partnerskiej
0 pomoc w pracy nad tresciami lekcji lub tresciami projektu, w razie
potrzeby pomagajac sobie gestami.

Potrafie zada¢ nauczycielowi pytania dotyczace lekcji, a
kolezance/koledze z klasy partnerskiej pytanie dotyczace wspoélnie
rozwigzywanego zadania.

Potrafie krotko odpowiedzie¢ na pytania dotyczace omawianych na
lekcji zagadnien lub projektu realizowanego z klasg partnerska.

MOJE STRATEGIE

Gdy czego$ nie rozumiem, prosze¢ mojego rozmowce o powtorzenie
danego stowa.

Gdy nie rozumiem jakiego$ stowa, pytam o jego znaczenie.

W razie potrzeby pomagam sobie gestem i mimika w trakcie
rozmowy.

Al OPOWIADAM
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Juz Jeszcze | To moj
potrafie | ¢wicze | cel

Potrafie przedstawi¢ i1 opisa¢ siebie i bliskie mi osoby (imig,

nazwisko, wiek, zawod, wzrost, kolor wtosow itd.).

Potrafie opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, co robi¢ kazdego

dnia.

Potrafie opisa¢ przedmioty lub miejsca, np. rower jest zZolty, klasa

Jjest duza.

Potrafie krotko opowiedzie¢ o miejscu, w ktérym mieszkam.

Potrafi¢ opowiedzie¢ o tym, co lubig, np. lubi¢ lody, lubi¢ spiewac.

Potrafi¢ krotko opowiedzie¢ o tym, co robi¢ w czasie wakacji.

Potrafie powiedzie¢, jaka jest pogoda, np. jest fadna pogoda, jest

cieplo, swieci stonce.

Potrafi¢ powiedzie¢, gdzie si¢ co$ lub kto$ znajduje, np. Kasia jest w

domu, pitka znajduje si¢ pod stotem.

Potrafie krotko przedstawic temat lekcji lub projektu partnerskiego.

Potrafi¢ krotko opisa¢ omawiane na lekcji zagadnienia Iub

poszczegblne zadania projektowe.

Potrafi¢ krotko wyjasni¢ przyczyny omawianych na lekcji zjawisk i

wydarzen.

Potrafie krotko opisa¢ konsekwencje omawianych na lekcji zjawisk i

wydarzen.

MOJE STRATEGIE

Gdy nie wiem, jak co$ powiedzie¢, stucham innych i zabieram glos

na koncu.

Wyobrazam sobie to, co chcg powiedzie¢ w danej sytuacji, zanim

zaczn¢ mowic.

Al PISZE
Juz Jeszcze | To moj
potrafie | ¢wiczg | cel

Potrafi¢ wypehi¢ dotyczacy mnie formularz (imi¢, nazwisko, wiek,
miejsce zamieszkania, zainteresowania).
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Potrafie sporzadzi¢ liste, np. podstawowych zakupow.

Potrafi¢ opisa¢ w kilku zdaniach siebie i innych ludzi (jak si¢
nazywam, ile mam lat, jakiego koloru sa moje oczy, wlosy, gdzie
mieszkam).

Potrafie krotko opisa¢ znane mi miejsca i przedmioty.

Potrafi¢ w kilku zdaniach napisa¢, co robi¢ codziennie, np. wstaje o
siodmej, ide do szkoly.

Potrafiec w liscie do kolegi opisa¢ prostymi zdaniami mojg rodzine,
szkotg, moje zainteresowania.

Potrafi¢ napisa¢ krotkie pozdrowienia, np. z wakacji lub proste
zyczenia urodzinowe i $wiateczne.

Potrafi¢ napisa¢ krotka wiadomos¢ (SMS, e-mail) o tym, co robig,
gdzie jestem.

Potrafic wypeli¢ formularz dotyczacy przebiegu eksperymentu
(nazwisko, temat, cel, data, metoda, wynik).

Potrafi¢ sporzadzi¢ liste przedmiotow i materiatow potrzebnych do
przeprowadzenia eksperymentu lub  wspolnego  wydarzenia
kulturalnego z partnerem zagranicznym.

Potrafie krotko opisa¢ omawiane na lekcji zagadnienie np. wyglad
slimaka i sposob jego poruszania sie.

Potrafie krotko przedstawi¢ przebieg omawianego na lekcji lub w
ramach jakiego$ projektu partnerskiego wydarzenia lub zjawiska np.
najpierw biore...., potem dodaje ....., na koncu obserwuje.....

MOJE STRATEGIE

Przypominam sobie stowa kluczowe, ktérych mam uzy¢, aby napisac
moj tekst.

Spisuje formutki i wyrazenia, ktore moga przyda¢ si¢ do napisania
listu, opisu, notatki itd.

A2
A2 SLUCHAM I ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ zrozumie¢ rozmowy na tematy codzienne (znajomi, rodzina,
dom, szkota).
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Potrafie zrozumieé, gdy ludzie méwia o swoich zainteresowaniach i
ulubionych zajeciach, np. podczas wakacji.

Potrafie rozpozna¢ i zrozumie¢ znane mi stowa i wyrazenia w
dtuzszej wypowiedzi na tematy codzienne, np. o przygotowaniach do
podrézy, o positkach.

Potrafi¢ zrozumie¢ ogélny sens wiadomosci telewizyjnych, jesli sa
ilustrowane dodatkowym materiatem (np. obrazem).

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy ludzie mowia o tym, co si¢ wydarzyto, np.
pociqgg si¢ spoznit, kupitem/am sobie nowy rower.

Potrafi¢ zrozumie¢ ogo6lnie, o czym Iudzie rozmawiaja w
codziennych sytuacjach, np. w sklepie, w barze, na dworcu.

Potrafi¢ zrozumie¢ wypowiedz nauczyciela dotyczaca codziennosci
szkolnej lub planowanego projektu z sasiadem nadgranicznym.

Potrafi¢ zrozumie¢ wypowiedz nauczyciela dotyczacg przerabianego
tematu (np. gdy nauczyciel mowi o tym, co si¢ wydarzyto,
omawiajac jakie§ wydarzenie historyczne lub podsumowujac
projekt).

Potrafie zrozumie¢ ogolny sens krotkich filmow dotyczacych
przerabianych na lekcji zagadnien np. przyrodniczych czy z innych
zakresow (fizyki, chemii, historii, ...).

MOJE STRATEGIE

Staram si¢ zrozumie¢ sens wypowiedzi obserwujac dang osobe, jej
zachowanie 1 sytuacjg.

Latwiej mi domysli¢ si¢ sensu wypowiedzi, gdy towarzysza jej
ilustracje, zdjecia, film.

Zwracam uwage na postawe, mimike, gestykulacje i ton 0soby,
ktorej stucham.

Stuchajac kogos$, koncentruje si¢ na znanych mi stowach.

A2 CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To mdj
cel

Potrafi¢ zrozumie¢ opisy 0sob, przedmiotéw i miejsc.

Potrafi¢ zrozumie¢ ogloszenia drobne, np. sprzedaz lub zakup
roweru, komputera.
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Potrafie zrozumie¢ polecenia (np. w programie komputerowym) lub
instrukcje obstugi (np. w windzie, automacie do kupowania biletow
na dworcu), szczego6lnie jesli towarzyszg im symbole, rysunki.

Potrafi¢ znalez¢ potrzebne mi informacje w rozktadach jazdy,
programach telewizyjnych, informatorach turystycznych itd.

Potrafi¢ odnalezé w opisie wydarzen (np. wycieczki) informacje
dotyczace miejsca, czasu i uczestniczacych w nim osob.

Potrafi¢ zrozumie¢ najwazniejsze informacje w artykutach
prasowych, zwlaszcza gdy obok znajduja si¢ zdjecia lub ilustracje.

Potrafi¢ zrozumie¢ najwazniejsze informacje w e-mailach dotyczace
codziennych zdarzen.

Potrafi¢ zrozumie¢, jaka jest kolejnos¢ wydarzen przedstawionych w
opowiadaniu.

Potrafi¢ zrozumie¢ opisy zjawisk omawianych na lekcji.

Potrafie¢ znalez¢ potrzebne mi informacje np. na stronach parkéow
narodowych, muzedéw czy zabytkow w rejonie sasiada.

Potrafie odnalez¢ w opisie wydarzen (np. opisie odkry¢ naukowych,
opisiec  projektu) informacje dotyczace miejsca, czasu i
uczestniczacych w nim os6b.

Potrafi¢ zrozumie¢, jaka jest kolejnos¢ wydarzen przedstawionych w
opisie dot. wydarzen historycznych np. opisie odkrycia Ameryki.

MOJE STRATEGIE

W zrozumieniu ogdlnego tematu (sensu) tekstu pomaga mi jego
tytul, nagtowki 1 ilustracje.

Domyslam si¢ sensu tekstu (lub jego fragmentéw) duzo szybciej, gdy
podkresle w nim stowa kluczowe.

Gdy czytam, szukam przede wszystkim potrzebnych mi informacji.

A2 ROZMAWIAM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To mdj
cel

Potrafi¢ przeprosi¢ (osoby doroste, rowiesnikow) 1 przyjac
przeprosiny.

Potrafi¢ zamowi¢ co$ do jedzenia lub picia, np. w barze.
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Potrafie porozumie¢ si¢ w trakcie zalatwiania codziennych spraw,
np. w sklepie, na poczcie.

Potrafie uzyska¢ informacj¢ podczas podrézy, np. kupi¢ bilet,
dowiedzie¢ si¢ o godzing odjazdu pociagu, autobusu.

Potrafie zapyta¢ o droge i objasni¢ ja za pomoca mapy lub planu.

Potrafi¢ zapytaé, czym kto$ si¢ interesuje lub zajmuje i odpowiedzie¢
na podobne pytania.

Potrafi¢ zaprosi¢ kogo$ lub umowi¢ si¢ na spotkanie, tj. ustali¢
miejsce, czas oraz co bedziemy robic.

Potrafi¢ wzig¢ udzial w rozmowie na znany mi temat, np. jak
spedziliSmy wakacje.

Potrafi¢ porozumie¢ si¢ w trakcie wykonywania codziennych
obowiagzkéw w klasie lub realizowania projektu np. upewnic sie, czy
dobrze wykonuje zadanie.

Potrafie od nauczyciela lub partnera projektu uzyskac¢ informacje np.
w jaki sposob wykona¢ zadanie, czy jaki jest termin wykonania
zadania.

Potrafi¢ zaprosi¢ kogo$s do wspotpracy na lekeji lub w projekcie i
ustali¢ miejsce, czas oraz co bedziemy robic.

Potrafi¢ wzia¢ udzial w rozmowie zwigzanej z tematem lekcji lub
realizowanym projektem np. jakie obowiazuja zasady zachowania

sig.

MOJE STRATEGIE

Domyslam si¢ tego, co ktos§ mowi, obserwujac jego mimike, gesty.

Gdy uzywam stowa, ktdrego znaczenia nie jestem pewna/pewien,
postuguje sie gestem, aby zilustrowac, o co mi chodzi.

Upewniam si¢ czy dobrze uslyszatam/ustyszatem, proszac mego
rozmowce o powtdrzenie.

Szukam kontaktu z osobami, z ktorymi moge porozmawiaé w
jezyku, ktorego si¢ ucze.

Odpowiadam w mys$lach na pytania nauczyciela, nawet gdy nie
jestem pytana/pytany.

A2 OPOWIADAM
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Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To mgj
cel

Potrafie opowiedzie¢ o sobie, mojej rodzinie, moich znajomych.

Potrafi¢ opowiedzie¢ o miejscach, ktore dobrze znam, np. mdj pokdj,
moje miasto.

Potrafic opowiedzie¢c o moich zainteresowaniach i ulubionych
zajeciach, np. przedmiotach szkolnych.

Potrafi¢ podac przepis na prosta potrawe.

Potrafie opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, co ostatnio
zrobilem/am, np. jak spedzitem/tam ostatni weekend.

Potrafic opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, jak si¢ czuje i
wyjasni¢, co mi dolega i dlaczego, np. Boli mnie glowa, bo za krotko
spatem/tam.

Potrafi¢ opowiedzie¢ przebieg codziennego wydarzenia, np.
spotkania z przyjacioimi.

Potrafi¢ opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, co widzg, np. co
widzg, np. na zdjeciu, na obrazie.

Potrafi¢ opisa¢, jak nalezy co$ wykona¢: np. jak zrobi¢ ekologiczny
ptyn do czyszczenia tazienki (jesli dany temat byl omawiany na
zajeciach).

Potrafie opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, jak wykonatem jakies$
zadanie na zajeciach.

Potrafie opowiedzie¢ przebieg jakiego$ istotnego wydarzenia, np.
wydarzenia historycznego czy wydarzenia kulturalnego w regionie
nadgranicznym.

Potrafi¢ opowiedzie¢ w kilku zdaniach o tym, co widzg, np. co widzg
na zdjeciach dotyczacych réznych krajobrazow czy na obrazie
wybranego artysty.

MOJE STRATEGIE

Planuje w myslach moja wypowiedz.

Mowie krotko, gdy brak mi pomystow czy stow na dluzsza
wypowiedz.

A2 PISZE
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Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To mgj
cel

Potrafie opisa¢ miejsca, ludzi, przedmioty.

Potrafi¢ opisac siebie i swoje upodobania, np. co lubig robi¢ w czasie
wolnym (moje hobby).

Potrafi¢ napisa¢ zaproszenie lub podzigkowanie.

Potrafie poprosi¢ w krotkim e-mailu do kolegi o wazne dla mnie
informacje, np. Kiedy moge do ciebie przyjechac?

Potrafi¢ wyjasni¢ w krotkim e-mailu do kolegi, gdzie mieszkam i
opisa¢ drogg do mojego domu.

Potrafi¢ opisa¢ w kilku zdaniach znane mi wydarzenie, np. kiedy i
gdzie odbylo si¢ przyjecie urodzinowe, wycieczka.

Potrafi¢ przedstawi¢ w krotkim tek$cie (notatce, liscie) kolejnosé
czynnos$ci lub wydarzen za pomoca takich wyrazen, jak np. najpierw,
potem, w koncu.

Potrafi¢ wyjasni¢ co$ lub przedstawi¢ wiasne zdanie, np. Mysle, ze
..., Lubie te ksigzke, poniewaz ..., Jestem zmeczony/a, ale ...

Potrafie w kilku zdaniach opisa¢ miejsce wykonywania
zadania/eksperymentu, przedmioty potrzebne do jego wykonania
oraz zamierzony cel.

Potrafie poprosi¢ w mailu do instytucji znajdujacej si¢ w rejonie
sasiada o wazne informacje np. kiedy moja klasa moze zwiedzi¢
muzeum?

Potrafi¢ przedstawi¢ w krdotkim tekscie (notatce, mailu) kolejnosé
czynno$ci w eksperymencie lub wydarzen (np. wizyta w
nadgranicznym miescie) za pomocg takich wyrazen, jak np.
najpierw, potem, w korcu.

Potrafic w kilku zdaniach wyjasni¢ zagadnienie z lekcji lub
przedstawi¢ wlasne zdanie na temat jakiego$ zjawiska czy
wydarzenia, np. Mysle, zZe Unia Europejska..., Lubie .......
poniewaz..., Jestem zmeczony/a, ale ...

MOJE STRATEGIE

Gdy chee co$ napisaé, zastanawiam si¢ najpierw, w jakim celu to
robi¢ (aby poinformowac¢, opowiedzie¢, wyjasni¢, zaprosi¢ itd.).
Wtedy tatwiej mi znalez¢ odpowiedni ton i stowa.

Sporzadzam w punktach (w jezyku obcym lub ojczystym) plan
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tekstu, ktéry mam napisac.

Szukam okazji do wyrazenia w prosty sposob mojego zdania na
znany mi temat (np. na portalu spoteczno$ciowym)

Bl
B1 SLUCHAM I ROZUMIEM

Juz
potrafi¢

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy ludzie opowiadaja o swojej podrdzy, np.
gdzie byli, co zwiedzali, czym podrézowali.

Potrafi¢ zrozumie¢ najwazniejsze informacje, gdy ludzie moéwia o
swoich doswiadczeniach, uczuciach 1 wrazeniach.

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy ludzie wyrazaja swoje opinie na jaki$ temat.

Potrafie zrozumie¢ gléwne informacje radiowe lub telewizyjne,
dotyczace aktualnych wydarzen, jesli prezenter postuguje si¢
standardowa odmiang jezyka niemieckiego.

Potrafi¢ zrozumie¢ gtowny temat dyskus;ji, ktora odbywa si¢ w mojej
obecnosci i ktora dotyczy znanych mi spraw lub dziedzin.

Potrafi¢ zrozumie¢ krotkie opowiadanie, wiersz, tekst piosenki i inne
krotkie formy literackie.

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy ludzie opowiadaja o swoich wrazeniach, np.
po obejrzeniu filmu.

Potrafi¢ zrozumie¢ instrukcje obstugi przedmiotéw codziennego
uzytku, np. telefonu komérkowego.

Potrafi¢ zrozumieé¢, gdy nauczyciel opowiada o doswiadczeniach
roznych postaci historycznych z Niemiec.

Potrafi¢ zrozumie¢, gdy moje kolezanki i koledzy wyrazajg swoje
opinie na tematy omawiane w czasie lekcji.

Potrafie zrozumie¢, gdy nauczyciel, kolezanki i koledzy opowiadaja
o swoich wrazeniach np. po realizacji projektu we wspOtpracy z
réwiesnikami z Niemiec, czy wycieczce do miejsc znajdujacych sie
w Niemczech.

Potrafi¢ zrozumie¢ wyjasnienia praw chemicznych, fizycznych czy
matematycznych lub innych waznych tre§ci omawianych na
zajeciach.
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MOJE STRATEGIE

Stucham jak najczeSciej wiadomosci w Internecie, telewizji lub
radiu.

Stucham nagran w jezyku, ktérego si¢ ucze (mp3, YouTube,
Internet)

Stucham do konca wypowiedzi, aby zrozumie¢ intencj¢ mojego
rozméwcy lub uczestnika obserwowanej przeze mnie rozmowy lub
debaty.

B1CZYTAM | ROZUMIEM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafic wyodrebni¢ glowng mysl i watki poboczne w tekstach
dotyczacych znanych mi tematow.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje z artykuldw, opisujacych
aktualne i znane mi tematy.

Potrafic w przeczytanym tek$cie wskazaé informacje na temat tego,
kto co zrobit, gdzie i kiedy.

Z tatwoscia odnajduje potrzebna informacje w dtuzszym tekscie (np.
liscie, pisSmie urzedowym, artykule w prasie mtodziezowej/ na
stronach internetowych, folderze informacyjnym)

Potrafie zrozumie¢ akcje opowiadania, rozpoznaé¢ najwazniejsze

epizody i wydarzenia.

W adresowanym do mnie licie e-mailu potrafi¢ zrozumie¢ intencj¢
autora, wyrazone przez niego uczucia i opinie.

Potrafie zrozumie¢ w tekstach informacyjnych, co jest faktem a co
opinig autora.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje w tekstach zwigzanych z
przerabianymi na lekcjach tematami lub realizowanymi wspolnie z
partnerem niemieckim zadaniami.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje z internetowych artykutéw na
temat przyrody lub zjawisk/wydarzen kulturalnych w regionie
sasiada.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje z folderdéw i ulotek z instytucji
takich jak: muzea, teatry, parki narodowe, instytuty badawcze na
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terenie Niemiec.

Potrafi¢ zrozumie¢ istotne informacje w e-mailach od instytucji z
Niemiec, z ktorymi organizowatem projekt szkolny.

MOJE STRATEGIE

Staram si¢ czyta¢ na biezaco rozne teksty dotyczace aktualnych
wydarzen.

Czytam uwaznie tytul, nagtoéwek, pierwszy i ostatni paragraf tekstu,
aby zorientowa¢ si¢, na ile dany tekst odpowiada moim
zainteresowaniom.

Zwracam uwage na miejsce danego tekstu w czasopismie, na portalu
('w dziale, rubryce, itd.)

Rozmawiam na temat przeczytanego tekstu z moja kolezanka/moim
kolega, aby sprawdzi¢, czy go dobrze zrozumiatam/zrozumiatem.

B1 ROZMAWIAM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To mogj
cel

Potrafie zacza¢, podtrzymac i skoniczy¢ rozmowe na tematy mi znane
lub takie, ktorymi si¢ interesuje.

Potrafie¢ porozumie¢ si¢ w wiekszosci sytuacji, ktore moga pojawic
si¢ w traktacie podrozy.

Potrafie uzyska¢ i1 przekaza¢ informacje dotyczace codziennych
spraw.

Potrafie w uprzejmy sposob przyja¢ lub odrzuci¢ czyjas propozycje.

Potrafi¢ zapyta¢ o opini¢ innych ludzi i wyraza¢ wilasne poglady w
zwyktych rozmowach z przyjacioimi.

Potrafi¢ powtorzy¢, co powiedziat rozmdéwca, zeby upewnic sig, czy
dobrze zrozumiatem/am.

Potrafie¢ poprosi¢ o objasnienie lub sprecyzowanie tego, co
powiedzial moj rozmdwca.

Potrafi¢ wzig¢ udziat w rozmowie lub dyskusji na tematy mi znane,
mimo ze czasem moge mie¢ trudnosci ze sformutowaniem mysli.

Potrafi¢ zacza¢, podtrzymaé i skonczy¢ rozmowe na rézne tematy
omawiane na lekcji lub na temat zadan realizowanych wspolnie z
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partnerem.

Potrafic w uprzejmy sposob przyja¢ lub odrzuci¢ propozycje
nauczyciela co do tematu, typu zadania czy sposobu sprawdzania
wiadomosci.

Potrafie zapyta¢ o opini¢ kolezanek i kolegéw i1 wyrazi¢ wilasne
poglady zwigzane z omawianymi tematami historycznymi czy
kulturalnymi dotyczacymi stosunkow polsko-niemieckich.

Potrafi¢ poprosi¢ o objasnienie lub Sprecyzowanie tego, co
powiedzial mo6j rozméwca w trakcie realizacji projektu z partnerami
z Niemiec.

MOJE STRATEGIE

Staram si¢ rozmawiac jak najczesciej; czesto rozpoczynam rozmowe
z nauczycielem lub kolezankami/kolegami z grupy.

Nie boje¢ si¢ btedow. Gdy mowig, zalezy mi przede wszystkim na
przekazaniu informacji.

Prosz¢ mego rozmowce o wyjasnienie niejasno, wedlug mnie
wyrazonej mysli, opinii.

Zastepuje Swiadomie w trakcie rozmowy nieodpowiednio uzyte
stowo lub wyrazenie.

Zadaje mojemu rozmowcy pytanie w celu sprawdzenia, czy trafnie
zrozumiatam/zrozumiatem jego wypowiedz.

B1 OPOWIADAM

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ opowiedzie¢ o roznych codziennych wydarzeniach oraz je
skomentowac.

Potrafi¢ wyrazi¢ moje uczucia, marzenia, nadzieje, plany.

Potrafi¢ przedstawi¢ w kilku zdaniach cel tego, co robi¢ lub
zamierzam zrobic.

Potrafic wyjasni¢ przyczyng mojego zachowania w sytuacjach
codziennych.

Potrafi¢ objasni¢, jak gra¢c w popularne gry, np. warcaby lub jak
obstugiwaé proste urzadzenia, np. automat do napojow.
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Potrafie przedstawi¢ glowny watek ksiazki, filmu lub opowiedzie¢
wydarzenie.

Potrafie przekaza¢ moja opini¢ na temat przeczytanej ksigzki lub
obejrzanego filmu.

Potrafie przytoczy¢ tre§¢ przeczytanych fragmentow tekstu.

Potrafic w dyskusjach z partnerem niemieckim opowiedzie¢ o
roznych wydarzeniach historyczno-kulturalnych  dot.  polsko-
niemieckich stosunkow oraz je skomentowaé w prosty sposob.

Potrafie w rozmowie z partnerem projektu z Niemiec przedstawi¢ w
kilku zdaniach co robi¢ lub zamierzam zrobic.

Potrafie objasni¢ kolezance i koledze z Niemiec, na czym polega
jakies zadanie lub jakie sg reguly gry lub konkursu
miedzyszkolnego.

Potrafi¢ w rozmowie z partnerem niemieckim przekaza¢ moja opini¢
na temat przeczytanej ksigzki lub obejrzanego filmu.

MOJE STRATEGIE

Gdy mowie (opowiadam) staram si¢ by¢ w kontakcie wzrokowym z
osobami, ktore mnie stuchaja.

Gdy opowiadam, nie hamuj¢ mojej naturalnej gestykulacji, mimiki,
tak aby lepiej przekazac tres¢ i emocje.

Stosuje¢ rozne sposoby na przykucie uwagi stuchajacych mnie osob
(wykrzykniki, pytania, pauza, modulacja glosu).

Bl PISZE

Juz
potrafie

Jeszcze
¢wicze

To moj
cel

Potrafi¢ napisa¢ spojny tekst (list, wypracowanie) zwigzany z moimi
zainteresowaniami lub na znany mi temat.

Potrafic w prywatnym liscie opisa¢ film, ksigzke lub np. przebieg
koncertu.

Potrafi¢ w spojnym tekscie, np. w prywatnym li§cie, wyrazi¢ swoje
uczucia, poglady lub opinig.

Potrafi¢ napisa¢ odpowiedz na ogloszenie (np. dotyczace udziatu w
projekcie lub wydarzeniu kulturalnym, np. koncercie), proszac o
dodatkowe interesujagce mnie informacje.
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Potrafie w liscie do przyjaciol opowiedzieé, co si¢ u mnie wydarzyto
i zapyta¢ o nowiny.

Potrafie relacjonowac wydarzenia, ktorych bytem/tam $§wiadkiem, np.
w czasie podrozy.

Potrafi¢ w prywatnym liscie doradzi¢, jak nalezy postapi¢ w trudnych
sytuacjach, np. w czasie podrozy.

Potrafie napisa¢ zyciorys zawierajacy najwazniejsze informacje o
mnie, mojej nauce, moich zainteresowaniach.

Potrafie napisa¢ mail do partnera niemieckiego z zaprzyjaznionej
szkoty lub wspdlnie realizowanego projektu.

Potrafie relacjonowaé¢ wydarzenia ze spotkania z niemieckim
partnerem.

Potrafie w liscie do zaprzyjaznionej klasy niemieckiej opowiedzie¢,
co si¢ wydarzyto w mojej szkole i zapyta¢ o nowiny.

MOJE STRATEGIE

Staram si¢ ustali¢, kto jest adresatem mojego tekstu, dlaczego chce
ten tekst napisac¢, o czym chce kogo$ przekona¢, do czego zachecic,
co odradzi¢.

Notuje w osobnym zeszycie opinie i mysli, ktore wyrazaja moje
zdanie czy poglady na dany temat.

Sporzadzam notatki z prezentacji, wyktadow.

7.2.3. Projekt koncowy

Ocena realizacji efektow ksztalcenia w niniejszym programie nastepuje takze poprzez projekt

koncowy, wienczacy caly cykl edukacyjny. Projekt ten powinien umozliwi¢ kazdemu

uczniowi zaprezentowanie kompetencji w zakresie jezyka niemieckiego na forum szkolnym i

pozaszkolnym. Wazne jest wiec, by prezentacja wynikow projektu odbywata si¢ w atmosferze

uroczystosci szkolnej przy wspotudziale gosci z instytucji edukacyjnych i administracyjnych

z Polski i Niemiec. Tematyka projektu moga by¢ zagadnienia kulturowe, spoleczne, czy

przemystowe. Przy wyborze tematu naczelng zasadg jest uwzglednienie preferencji

tematycznych uczniow (Bielicka, 2012), natomiast obowigzkowym dodatkowym kryterium

przy wyborze tematu projektu powinien by¢ jego aspekt interkulturowy, gdyz poprzez

realizacj¢ projektu uczniowie powinni zebra¢ wazng zyciowo wiedz¢ na swoj temat oraz na
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temat mieszkancow z regionu nadgranicznego. W czasie ewaluacji mozna wzig¢ pod uwage
takie kryteria jak:
o szeroko$¢ ujecia tematu (wieloplaszczyznowos¢, wspodtpraca ze srodowiskiem),
o metodologia przeprowadzonego badania,
e sposOb przedstawienia tematu (swobodne mowienie czy odczytanie, mowa ciata,
prozodia)
e poprawno$¢ jezykowa (gramatyczna, leksykalna, fonetyczna, pragmatyczna,
dyskursywna).
Z powyzszego wynika, ze weryfikacja efektow ksztalcenia uczniéw niniejszego programu jest
bardzo kompleksowa, gdyz obejmuje testowanie poprzez egzamin zewnetrzny, samooceng
ucznia na podstawie arkusza kompetencji jezykowych dopasowanego do zadan niniejszego
programu oraz prezentacj¢ kompetencji jezykowej na forum publicznym. Wierzymy jednak,
ze dopiero tak wieloplaszczyznowe spojrzenie na ucznia dostarcza jemu samemu, gronu
nauczycielskiemu, rodzicom oraz wladzom administracyjnym kompleksowych informacji na

temat poziomu kompetencji jezykowej uczestnikow programu.
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