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1. Podstawy prawne

Podstawe prawna nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w przedszkolu
stanowig:

e USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, Dz.U. 2017 poz. 59.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowe;j
szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz

ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017 poz. 356.



e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 17 marca 2017 r.
w sprawie szczegotowej organizacji publicznych szkot i publicznych przedszkoli, Dz.U. 2017
poz. 649.

e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE] z dnia 1 sierpnia 2017 r.
w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz. U. 2017 poz. 1575.

e Traktat migdzy Rzeczpospolita Polska a Republika Federalng Niemiec o dobrym
sgsiedztwie 1 przyjaznej wspotpracy z dnia 17 czerwca 1991.

e Umowa mig¢dzy rzadem RP a rzgdem RFN o wspotpracy kulturalnej z dnia 14 lipca 1997
r., Dz. U. 1999 Nr 39, poz. 379.

2. Zatlozenia programowe

2.1. Podstawy teoretyczne
Okres przedszkolny trwa od 3 do 6 roku zycia. Dzieci w tym wieku charakteryzuja si¢

wzmozong aktywnosciag poznawcza, sg cickawe otaczajacej je rzeczywistosci. Interesujg si¢
tym, co nowe i atrakcyjne, zadaja wiele pytan, a takze tacza elementy fikcji i fantazji w spojna
calo$¢. Podstawowa formag aktywno$ci dzieci w przedszkolu jest zabawa, stanowiaca
fundament ich dziatalnosci. Dzigki niej dziecko uczy si¢, zdobywa doswiadczenia,
wiadomosci, ksztaltuje umiejetnosci komunikacyjne uwarunkowane wieloma czynnikamil. W
tym okresie dzieci aktywnie tworza jezyk.Z tego wzgledu warto rozpocza¢ nauczanie
jezykdéw obcych juz na pierwszym szczeblu edukacji. Powinno ono odbywa¢ si¢ za
posrednictwem aktywnych metod nauczania, dostosowanych do wilasciwosci rozwojowych
dzieci w tym wieku, ktore pod wzgledem poznawczym znajdujg si¢ w fazie myslenia
przedoperacyjnego (od 2 do 7 roku zycia) 2. Organizujac nauczanie jezyka drugiego
(pierwszego jezyka obcego nowozytnego, L2) na etapie edukacji przedszkolnej nalezy
korzysta¢ z konkretnego materiatu, umozliwiajac dzieciom wielozmystowe poznawanie
otaczajacej rzeczywistosci, gdyz tylko takie nauczanie moze przynie$¢ zamierzony efekt.

Rozpoczecie nauki jezyka drugiego w przedszkolu, znajduje swoje uzasadnienie w
konsensusie naukowym i poza naukowym — w twierdzeniu, ze w wieku przedszkolnym i we

wczesnym wieku szkolnym jezyki obce sg przyswajane w odpowiednich warunkach tatwiej,

L por. M. Kielar-Turska, 2012, Rozwdj sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych, s. 23.
2).S. Turner i D.B. Helms, 1999, Rozwdj cztowieka, s. 225.
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szybciej 1 skuteczniej niz w wieku p(')ZniejszymS. Oznacza to, ze nauczanie jezyka w tak
wczesnym wieku powinno odbywacé sie¢ wedle zasad naturalnej akwizycji jezyka pierwszego —

nauczanie jezyka drugiego w przedszkolu jest raczej nauczaniem tresci poprzez jezyk drugi, a

nie nauczaniem gramatyki i stownictwa®.

Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada w przedszkolu nawigzuje do
kanadyjskiej koncepcji wezesnej immersji czesciowej (early partial immersion)®, ktora
zaktada, ze jezyk drugi (tu: jezyk niemiecki jako jezyk sasiada) petni obok jezyka ojczystego
dzieci (jezyka wiekszosci spotecznej danego regionu lub kraju — tu: jezyka polskiego) funkcje
srodka komunikacji 1 rozwoju wiedzy 1 umiej¢tnosci dzieci w przedszkolu. Programu
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada nie nalezy utozsamiaé z tradycyjnymi
formami wczesnego nauczania jezykow obcych. Wedlug programu nauczania jezyka

niemieckiego jako jezyka sgsiada w przedszkolu nie odbywa si¢ formalna nauka jezyka

niemieckiego jako obcego, tj. nie ustala si¢ danego pensum zagadnien gramatycznych, czy

leksykalnych do opanowania czynnego lub/i biernego podczas realizacji programu. W $wietle

zalozen programu wczesne nauczanie jezyka drugiego ma charakter ,,spotkania z tym

jezykiem”, tj. dzieci sg ,,zanurzane” w tym jezyku podczas zaje¢ przedszkolnych.

Przestanki do promowania nauczania jezykow metoda immersji w przedszkolach regionu
nadgranicznego dostarczajg wyniki badan empirycznych przeprowadzonych zaréwno na
swiecie, jak 1 w Polsce. Badania te pokazuja, ze dzieci uczeszczajace do przedszkoli
immersyjnych rozwijaja umiej¢tnosci receptywne zar6wno w obrebie stownictwa, jak i
gramatyki®. Kersten i in.” udowodnili, Ze niektore struktury gramatyczne dzieci zaczynaja
rozumie¢ juz po péirocznym pobycie w przedszkolu. Pierwsze produkcje jezykowe pojawiaja
si¢ nawet po trzech miesigcach pobytu w placowce. Sa to jednak reprodukowane proste

wyrazenia czestego uzycia jak: podaj mi mleko®. Badania pokazuja®, ze intensywno$é

3 por. E. Lang, 2014, Teoria i praktyka nauczania jezykéw obcych w szkole podstawowej. Lingwistyczne i
dydaktyczne podstawy koncepcji programu nauczania jezyka angielskiego i francuskiego w klasach I-1V, s. 47-
67.

4 ibidem, s. 48.

5 W.E. Lambert i R.G. Tucker, 1972, Bilingual Education of Children. The St. Lambert Experiment; F. Genesee,
1987, Learning through Two Languages. Studies of Immersion and Bilingual Education.

6 A. Hickel, 2013, Bilinguale Kita-Einrichtungen. Untersuchungen zur sprachlichen Entwicklung deutsch-
englische bilingual betreuter Kita-Kinder.

" K. Kersten, A. Rohde, Ch. Schelletter, Steinlein A. K, 2010, Bilingual Preschools, Volume 1 Learning and
Development.

8 T. Piske, 2007, Wichtig ist nicht nur ein friiher Beginn: Zum Erlernen von Friihsprachen am
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen.

9 A. Steinlein, 2009, Picture Pointing Lexikon Online-Test als Messinstrument rezeptiver Sprachkompetenzen im
Vorschulalter; A. Rohde, 2010, Receptive L2 Lexical Knowledge in Bilingual Preschool Children; A, Héckel
2013, op. cit.



kontaktu z jezykiem drugim ma istotny wptyw na poziom kompetencji jezykowej dzieci, ale
takze dzieci, ktore ucza si¢ w placoéwkach o mniejszej intensywnosci kontaktu z L2, osiagaja
sukcesy jezykowe.

Na gruncie polskim rozwdj sprawno$ci receptywnych u dzieci uczeszczajacych do
przedszkoli immersyjnych potwierdzily badania Bielickiej', Jaraczewskiej'! i Olpinskiej™2.
Bielicka wykazala ponadto rozwdj kompetencji gramatycznej takze w zakresie produkcji
jezykowej — wykazata, ze niektore dzieci uczegszczajace do przedszkola immersyjnego
zaczynaja budowa¢ poprawne zdania w L2. Badania pokazuja jednak takze to, ze proces
nabywania  jezyka w  przedszkolach  immersyjnych  jest procesem  bardzo
zindywidualizowanym™,

Proponowany program nauczania odpowiada zalozeniom Podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego [...] (Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz.
356), w mysl ktorej ,,celem wychowania przedszkolnego jest wsparcie caloSciowego rozwoju
dziecka. Wsparcie to realizowane jest przez proces opieki, wychowania i nauczania — uczenia
sig, co umozliwia dziecku odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz
gromadzenie doswiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i pigkna. W efekcie
takiego wsparcia dziecko osiaga dojrzatos¢ do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacji”.
Program jest takze zgodny z zaleceniami Komisji Europejskiej promujacymi wczesny

poczatek nauczania jezykow obcych w krajach Unii Europejskiej (por. rozdz. 3.).

Niniejszy program obejmuje caly etap edukacji przedszkolnej bez podziatu na poszczegdlne

grupy wiekowe. Wychowawcom pozostawiona jest pelna swoboda w realizacji materiatu

nauczania 1 doborze materiatow dydaktycznych. Program uwzglednia zakres kompetencji
komunikacyjnej w jezyku niemieckim (zob. rozdz. 7.) przewidywany na koniec etapu

edukacji przedszkolnej.

2.2.Adresaci programu

10 M. Bielicka, 2017a. Efektywnos¢ nauczania jezyka niemieckiego na poziomie przedszkolnym i

wczesnoszkolnym w dwujezycznych placowkach edukacyjnych w Polsce.
11 A Jaraczewska, 2014, Aus der Praxis eines zweisprachigen Kindergartens.

12'M. Olpinska, 2006, Untersuchungsbericht. Leistungen von Kindern in der bilingualen Gruppe im

Kindergarten Nr. 4 in Olesno.
Bwm, Bielicka, 2017a, op. cit.; M. Bielicka, 2017b. Zréznicowanie wynikow testu na rozumienie zjawisk

gramatycznych jako wskaznik zindywidualizowanych proceséw nabywania jezyka drugiego w grupie dzieci
przedszkolnych i weczesnoszkolnych; A. Steinlein, 2009, op. cit.
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Adresatami programu sg dzieci w wieku 3-6 lat uczeszczajace do przedszkola. Program
kierowany jest do wszystkich placéwek przedszkolnych, ze szczegdlnym uwzglednieniem

przedszkoli z rejondw przygranicznych.

2.3. Warunki powodzenia programu

Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w przedszkolu opiera si¢ na

zalozeniu, ze okres przedszkolny stanowi okres szczegdlne] wrazliwo$ci jezykowe] w zyciu

cztowieka, czas intensywnej nauki jezyka ojczystego (pierwszego), w ktérym rozwijajacy si¢
moézg dziecka ,,nastawiony” jest na zrekonstruowanie systemu jezykowego. Jest to takze czas,
w ktorym kolejny jezyk moze si¢ bardzo dobrze rozwija¢. W tym okresie dzieci, uczac si¢
drugiego jezyka, moga korzysta¢ ze swoich wrodzonych ,,zdolnosci uczenia si¢ jqzyka”“,
ktére pozwalajg im tak skutecznie opanowaé ich jezyk pierwszy. Dlatego dzieci, ktorych
pierwszy kontakt z drugim jezykiem nast¢puje w tym okresie zycia, mogg w sprzyjajacych
warunkach z tatwoscig osiaggna¢ w wieku pdzniejszym to, co u dorostych wiaze si¢ z
podjeciem ogromnego wysitku — bardzo wysoki poziom kompetencji tego jezyka, poziom

dwujezycznos$ci funkcjonalnej, a nawet poziom zroOwnowazonej] kompetencii w obu jezykach.

Liczne badania naukowe®® wskazuja na to, iz z reguly tylko dzieci w wieku przed- i
wczesnoszkolnym sa w stanie rozwing¢ pelna kompetencje w zakresie wymowy je¢zyka
drugiego 1 uzywac tego jezyka plynnie i bez obcego akcentu — w sposob, jaki charakteryzuje
uzycie tego jezyka przez jego moéwcow rodowitych. Badania pokazujga ponadto przewage
dzieci nad starszymi uczacymi si¢ jezyka obcego takze w dziedzinie rozumienia ze stuchu,
sktadni 1 morfologii. Dodatkowo wczesny kontakt z drugim jezykiem moze mie¢ bardzo
pozytywne skutki takze w innych sferach dziecigcego rozwoju.

Po pierwsze, wczesny intensywny kontakt z drugim jezykiem w sytuacji, w ktorej dzieci w
wieku przedszkolnym lub wczesnoszkolnym w swoim kraju ojczystym rozpoczynajg nauke
tego jezyka, bardzo korzystnie wpltywa na rozwoj ich pierwszego je;zyka16.

Po drugie, wczesny intensywny kontakt dziecka z jezykiem drugim wptywa pozytywnie takze

na jego rozwdj poznawczy, rozwo0j myslenia dziecka. Badania naukowe wskazujg na to, iz

14 por. H. Wode 2000, Mehrsprachigkeit durch bilinguale Kindergirten lub: 2004, Friihes (Fremd)Sprachen
lernen. Englisch ab Kita und Grundschule: Warum? Wie? Was bringt es?

15 szczegotowy przeglad badan w: M. Olpinska-Szkietko, 2013, Bilinguale Kindererziehung: Ein Konzept fiir
den polnischen Kindergarten lub Wychowanie dwujezyczne w przedszkolu.

16 M. Forns-Santana i J. Gomez-Benito, 1994, The Cognitive, Linguistic and Adaptive Development and
Academic Achievement of Pre-School Children within the Catalan Immersion Programme, s. 101 oraz M. Swain
i S. Lapkin, 1991, Additive Bilingualism and French Immersion education: The Roles of Language Proficiency
an Literacy, s. 205.



osoby, dla ktorych nie jeden, lecz dwa jezyki stajg si¢ narzedziem poznania §wiata, rozwijaja
bardziej wielostronng i ztozong strukture inteligencji, charakteryzuja si¢ ,.elastyczno$cig
poznawczg” i kreatywnos$cia mys’,lenia”.

Po trzecie, wczesny intensywny kontakt z drugim jezykiem stwarza dobre podstawy
nabywania w przysztosci kolejnych jezykéw obcych. ,,Wszyscy, ktorzy oprocz swojego
jezyka ojczystego nauczyli si¢ drugiego jezyka, rozwineli kompetencje uczenia sig jezykow.
Powstaje ona przede wszystkim dzigki kompleksowym, dynamicznym zalezno$ciom mig¢dzy
sprawnosciami jezykowymi w jezyku ojczystym a doswiadczeniami z jezykiem drugim, i
utatwia nabywanie trzeciego je;zyka”lg.

Aby jednak zapewnié¢ sukces programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w
przedszkolu, muszg zosta¢ spelnione okreslone warunki:

° Kontakt z jezykiem niemieckim w przedszkolu powinien by¢ mozliwie intensywny —
nalezy dazy¢ do jak najwiekszego udzialu tego jezyka we wszystkich sytuacjach
komunikacyjnych w przedszkolu, nie tylko podczas zaje¢ dydaktycznych, ktérych czas jest
ograniczony, ale takze podczas wykonywania czynnoéci rutynowych, porzadkowych, czy
podczas zabawy (czyli zarowno podczas tzw. zaje¢ kierowanych, jak i niekierowanych, por.
Rozp. MEN z dn. 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowe;j [...], Dz. U. 2017 poz.
356, s. 8).

° Kontakt z jezykiem niemieckim powinien by¢ dlugi 1 nieprzerwany — nalezy zapewnic
kontynuacj¢ nauczania tego jezyka jako jezyka sasiada na wszystkich etapach edukacyjnych —
w szkole podstawowej 1 w szkotach ponadpodstawowych.

° Wszyscy uczestnicy programu: wychowawcy, dzieci, dyrekcja przedszkola i rodzice
powinni zna¢, rozumie¢ 1 akceptowa¢ zasady programu wczesnego nauczania j¢zyka
niemieckiego jako jezyka sgsiada i si¢ do nich stosowac.

° Realizacja programu wymaga od nauczyciela odpowiedniego przygotowania
metodyczno-merytorycznego. Wychowawcy biorgcy udzial w  programie powinni
legitymowaé¢ si¢ odpowiednimi kwalifikacjami (okreSlonymi w przepisach w sprawie

szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli — Rozp. MEN z 1 sierpnia 2017 r.,

17 por. W.E. Lambert, 1977, The Effects of Bilingualism on the Individual: Cognitive and Sociocultural
Consequences.

18 por. E. Lang, 2014, s. 48.

19 Nalezy pamigtaé, ze wedle Rozp. MEN z dnia 17 marca 2017 r. w sprawie szczeg6lowej organizacji
publicznych szkot i publicznych przedszkoli (Dz.U. 2017 poz. 649) czas prowadzonych w przedszkolu zajgé
dydaktycznych powinien by¢ dostosowany do mozliwosci rozwojowych dzieci, tj. czas prowadzonych w
przedszkolu zaje¢ jezykowych powinien wynosi¢: z dzieémi w wieku 3—4 lat — okoto 15 minut; z dzie¢mi w
wieku 5-6 lat — okoto 30 minut.



Dz. U. 2017 poz. 1575): kompetencja pedagogiczng uprawniajacg do prowadzenia zaje¢ w
grupach przedszkolnych, kompetencja w zakresie jezyka polskiego, umozliwiajaca
rozumienie dzieci zwracajacych si¢ do nich w swoim jezyku ojczystym, oraz kompetencja w
zakresie jezyka niemieckiego umozliwiajacg swobodne komunikowanie si¢ i1 profesjonalne
prowadzenie zaje¢ dydaktycznych w tym jezyku. Kompetencja w dziedzinie pedagogiki
przedszkolnej jest niezwykle wazna dlatego, aby wychowawcy umieli sprosta¢ wymaganiom
instytucji przedszkola dotyczacym wspomagania poznawczego, fizycznego, emocjonalnego i
spolecznego rozwoju wychowankéw. Bez kompetencji wychowawcow w zakresie drugiego
jezyka nie moze by¢ mowy o osiggnieciu specyficznych celéw jezykowych programu. Dzieki
kompetencji w zakresie jezyka ojczystego dzieci zapewnione jest z jednej strony uznanie jego
wartosci 1 prestizu jako jezyka danej spotecznos$ci oraz wspomaganie rozwoju kompetencji
dzieci w tym jezyku, za$§ z drugiej strony nie jest zagrozone poczucie bezpieczenstwa dzieci,
poniewaz ich wypowiedzi kierowane do wychowawcow, szczegdlnie w poczatkowej fazie
projektu, sg rozumiane przez wychowawcow. Kompetencja dydaktyczno-metodyczna jest
wazna, poniewaz wychowawcy w przedszkolu dwujezycznym muszg sobie zdawac sprawe, iz
majg do czynienia z osobami przyswajajacymi drugi jezyk i odpowiednio do tego dziatac.
Ponadto nauczyciel pracujacy z dzieémi w wieku przedszkolnym powinien posiada¢ wiedze z
zakresu psychologii rozwojowej. Wiedza z tego obszaru jest niezbedna do tego, by nauka
jezyka drugiego w przedszkolu byta nie tylko ciekawa 1 atrakcyjna, ale przede wszystkim
dostosowana do mozliwosci 1 poziomu rozwoju dzieci. Bardzo wazne w rozwoju dzieci jest
to, ze uczg si¢ przez nasladownictwo. Dlatego osoby oddziatujace na wychowanie 1 edukacje
dziecigcg powinny posiada¢ wysokie kompetencje jezykowe 1 mowi¢ jezykiem pigknym,
ptynnym, barwnym, z interesujaca, tatwa do zauwazenia swobodg 1 wyrazistoscig, w sposob
dostosowany do poziomu mtodego odbiorcy.

° Dla zapewnienia cigglosci i skutecznosci pracy dydaktycznej, wychowawczej i
opiekunczej jest wskazane, aby zajecia jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada prowadzit ten
sam nauczyciel, ktory opiekuje si¢ danym oddziatem do czasu zakonczenia korzystania z
wychowania przedszkolnego przez dzieci tego oddziatu. W przypadku, kiedy jest to
niemozliwe, nauczyciel jezyka niemieckiego i wychowawca danego oddziatu przedszkolnego
powinni przez caty czas korzystania przez dzieci z wychowania przedszkolnego w tym
oddziale stale 1 $cisle wspotpracowac ze soba we wszystkich kwestiach dotyczacych realizacji

programu.



° W celu realizacji programu warto zorganizowac sale zaj¢¢ tak, by umozliwiata jego
wdrozenie. Sala powinna by¢ przestronna z kacikami tematycznymi, gazetkami $ciennymi, z
dostepem do sprzetu elektronicznego: wyposazona w laptop, ekran i projektor.

Poniewaz programy wczesnej nauki jezykow obcych, w tym program nauczania jezyka
niemieckiego jako jezyka sasiada, naleza wciagz do ,.eksperymentalnych” form edukacyjnych,
co wigze si¢ z brakiem odpowiednich programoéw ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli,
brakiem odpowiednich materiatéw dydaktycznych, szczegétowych planéw nauczania w
jezyku drugim itp., wychowawcy biorgcy udziat w programie muszg zdawac sobie sprawe z
tego, ze podejmuja trudne wyzwanie, ktére wymaga od nich pewnych nakladéw pracy. Na

nich spoczywa ci¢zar:

° uksztattowania szczegotowego planu zaje¢ dydaktycznych w grupie przedszkolnej,

° wyboru tresci realizowanych w jezyku polskim 1 jezyku niemieckim,

° wyboru materiatu jezykowego niezbednego do realizacji tresci w jezyku niemieckim,
° wyboru lub tworzenia odpowiednich materiatdéw dydaktycznych,

° wyboru odpowiednich form pracy dydaktycznej,

U obserwacji osiggni¢¢ dzieci,

° doskonalenia wtasnej kompetencji jezykowej w zakresie jezyka niemieckiego,

° doskonalenia swojej kompetencji dydaktycznej w zakresie problematyki wczesnego

nauczania jezykow obcych.

3. Cele programu

3.1. Cele poznawcze

Cele poznawcze programu sg w peini zgodne z ogdlno-wychowawczymi celami nauczania
okreslonymi w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego (Rozporzadzenie MEN
z dn. 14 lutego 2017 r., Dz. U. 2017 poz. 356). Dodatkowe cele poznawcze realizowane
dzigki zastosowaniu j¢zyka niemieckiego jako jezyka komunikacji i narz¢dzia rozwoju
poznawczego w przedszkolu sa zgodne z zaleceniami Komisji Europejskiej dotyczacymi

. . , : 20
rozwoju europejskiego ,,spoteczenstwa wiedzy”

. Do najwazniejszych celéw poznawczych
programu nalezy:

) stwarzanie dzieciom jak najlepszych mozliwos$ci ogdlnego rozwoju poznawczego,

20 promoting language learning and linguistic diversity, 2004.
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° rozwoj strategii uczenia si¢ przez cate zycie (lifelong learning), w tym takze uczenia

si¢ jezykow obcych (lifelong language learning),

° stworzenie podstaw rozwoju wszechstronnej wiedzy o sobie, swoim srodowisku i
Swiecie,

° rozbudzenie zainteresowania nauka, w tym takze nauka jezykow,

° rozwijanie wewngtrznej motywacji do nauki, w tym do nauki jezyka niemieckiego,

° umozliwienie rozwoju wiedzy odpowiedniej dla etapu edukacji przedszkolnej,

umozliwiajacej podjecie nauki w szkole podstawowe;,
° stworzenie podstaw rozwoju krytycznego, logicznego i tworczego myslenia oraz

umiejetnosci rozwigzywania problemoéw i rozbudzenie wiary we wlasne mozliwosci.

3.2. Cele spoteczne

Cele spoleczne programu sg $cisle zwigzane z celami poznawczymi. Zycie w integrujacej sie
Europie wymaga od jej obywateli akceptacji i przystosowania si¢ do wielojgzycznos$ci i
réznorodnos$ci kulturowej. W regionach przygranicznych znaczenie poznawania i rozumienia
jezyka 1 kultury sasiada odgrywa szczegolnie wazng rolg — jest kluczem do porozumienia si¢
w regionie. Dlatego do najwazniejszych zadan przedszkola nalezy:

° ksztaltowanie osobowosci 1 tozsamosci dzieci,

° rozwijanie wiedzy o najblizszym otoczeniu dzieci, ich miescie, regionie, kraju, a takze
regionie i kraju sasiada,

° rozbudzanie szacunku i tolerancji dla innych kultur, odmiennych tradycji, systemoéw
wartos$ci 1 obyczajow,

o rozw0j umiejetnosci  wspolpracy w grupie, postawy dialogu 1 wspdlnego
rozwigzywania problemoéw, ksztaltowanie postaw wzajemnego zrozumienia i otwarto$ci
wobec innych ludzi,

° umozliwienie dzieciom odnalezienia swojego miejsca W  spoleczenstwie

wielokulturowym.

3.3. Cele jezykowe

Cele jezykowe zajmuja w programie szczegolnie wazne miejsce. Zadaniem przedszkola, a
pézniej szkoly, jest przygotowanie uczniow do zycia w wielojgzycznej 1 zréznicowanej
kulturowo Europie 1 w $wiecie. Znajomos$¢ jezykow obcych jest dla osiggnigcia tego celu

niezbedna. Nadrzednym celem jezykowym Programu nauczania jezyka sgsiada od
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przedszkola do zakonczenia edukacji jest rozwoj kompetencji komunikacyjnej uczniow na

poziomie dwujezycznosci funkcjonalnej, tzn. zdolnosci postugiwania si¢ zarowno jezykiem

polskim, jak i jezykiem niemieckim w zyciu zawodowym i osobistym. Proces rozwoju
jezykowego jest jednakze procesem dlugotrwalym, zatem na etapie edukacji przedszkolne;j

mogg zosta¢ jedynie stworzone podstawy rozwoju kompetencji dwujezycznej, ktorej poziom

funkcjonalny uczniowie moga osiggna¢ pod warunkiem kontynuacji programu na wszystkich
etapach edukacyjnych. Dalszym celem programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka

sgsiada na etapie przedszkolnym jest stworzenie podstaw nabywania kolejnych jezykéw

obcych w mysl zalecen Komisji Europejskiej, ktore zaktadaja, iz kazdy obywatel Unii
Europejskiej powinien zna¢ co najmniej trzy jezyki: swoj jezyk ojczysty oraz dwa inne jezyki
europejskie?".

Cele jezykowe na etapie edukacji przedszkolnej to przede wszystkim:

° rozw0j kompetencji jezyka polskiego,

° akceptacja przez dzieci jezyka niemieckiego jako instrumentu komunikacji i interakcji

w przedszkolu,

° wyrownanie indywidualnych roznic jezykowych dzieci (w jezyku polskim i
niemieckim),
° rozw0j kompetencji jezykowej na poziomie pozwalajagcym na aktywne uczestniczenie

w zajeciach dydaktycznych, grach i zabawach prowadzonych w jezyku niemieckim,

° rozw0] kompetencji komunikacyjnej w sensie rozumienia tresci nauczania, w tym
piosenek, rymow, basni 1 opowiesci (w jezyku polskim i niemieckim),

° rozwo6j kompetencji komunikacyjnej w sensie wyrazania ,,swojego rozumienia §wiata,
zjawisk 1 rzeczy”, swoich potrzeb i emocji (w sposob werbalny i niewerbalny, w jezyku
polskim 1 w jezyku niemieckim, z zastrzezeniem por. rozdz. 7),

° rozw0j kompetencji pragmatycznej w sensie umiejetnosci uzywania jezyka
odpowiednio do sytuacji komunikacyjnej,

) rozwo6j kompetencji interkulturowe;,

° rozwoj strategii uczenia si¢ jezykow.

Program zaktada, ze w przedszkolu nie odbywa si¢ formalna nauka jezyka niemieckiego.
Rozwdj kompetencji w zakresie tego jezyka, ktory jest — obok jezyka ojczystego dzieci —

narzgdziem komunikacji i1 interakcji w przedszkolu, jest niejako ,,produktem ubocznym”

21 promoting language learning and linguistic diversity, 2004.
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rozwoju poznawczego i spolecznego dzieci. W tym procesie nalezy zwroci¢ uwage na
nastgpujace aspekty:
° w poczatkowej fazie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada nalezy

rozwijac¢ szczegolnie sprawnosci rozumienia ze stuchu — poprzez intensywne stuchanie dzieci

uczg si¢ rozpoznawac i rozumie¢ jednostki leksykalne na podstawie kontekstu jezykowego i
sytuacyjnego,

° rozwoj sprawnosci rozumienia ze shuchu odbywa si¢ dzigki percepcji i przetwarzaniu
informacji jezykowej w zrozumiatych dla dzieci sytuacjach komunikacyjnych oraz dzigki
wielokrotnym powtdrzeniom istotnych stow, wyrazen i tresci,

° czeste, intensywne shuchanie wptywa pozytywnie takze na rozwdj wymowy, intonacji,

rytmu i melodii jezyka — dlatego rozwdj sprawnosci rozumienia ze stuchu stanowi podstawe

rozwoju sprawnosci moéwienia w pozniejszym okresie nauki — poczatkowo moOwienia

nasladowczego (reproduktywnego), a potem moéwienia produktywnego (kreatywnego —
sprawnos¢ ta rozwija si¢ tym szybciej i lepiej, im bardziej intensywny jest kontakt dziecka z
drugim jezykiem, por. rozdz. 7),

° rozw0j sprawnos$ci czytania i pisania w zasadzie nie ma miejsca w przedszkolu,
niemniej jednak w starszych grupach moga by¢ podejmowane pierwsze proby czytelnicze i
pisarskie, w zaleznosci od checi 1 mozliwosci dzieci oraz wymogdw szkoly podstawowej (np.
rozpoznawanie i1 nazywanie liter, globalne odczytywanie prostych wyrazow, przygotowanie
do nauki pisania poprzez odtwarzanie motywow graficznych, samodzielne rysowanie,
prawidtowe postugiwanie si¢ nozyczkami, narz¢dziami kreslarskimi itd.),

° rozwo6] sprawnos$ci czytania (jesli ma miejsce) polega przede wszystkim na rozwoju
umiejetnosci rozpoznawania graficznej formy znanych dziecku stow 1 wyrazen. Umiejetnosci
te stanowig podstawe rozwijania strategii samodzielnego rekonstruowania tresci tekstow
pisanych — rozumienia jednostek leksykalnych na podstawie kontekstu, odnajdywania
najwazniejszych informacji w tekscie itp. na pozniejszych etapach edukacyjnych. Natomiast
nauka pisania w jezyku drugim (jesli ma miejsce) polega na podejmowaniu prob
przepisywania, grupowania, czy przyporzadkowywania znanych stow i wyrazen, dzigki
czemu dzieci zaznajamiajg si¢ z zasadami ortografii, ktore utatwig im rozwoj sprawnosci

pisania na dalszych etapach edukacji.
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Szczegolowe cele jezykowe w zaKkresie rozwoju poszczegélnych sprawnosci jezykowych:

Shuchanie

Opis sprawnosci

Caly etap edukacyjny, bez

podzialu na grupy wiekowe

Rozumienie poznanych stow 1 zwrotdow dotyczacych X
wybranego obszaru tematycznego

Rozumienie polecen wychowawcow dotyczacych ogdlnych X
zasad porzadkowych obowigzujagcych w przedszkolu (i

odpowiednie reagowanie na nie)

Rozumienie polecen i instrukcji wychowawcéw dotyczacych X
gier, zabaw 1 zaje¢ dydaktycznych w przedszkolu (i

odpowiednie reagowanie na nie)

Rozumienie poznanych wierszykow, piosenek, wyliczanek itp. X
Rozumienie opowiadan, historyjek, bajek itp., opowiadanych X
przez wychowawcow lub nagranych na kasete lub plyte (po

kilkakrotnych wystuchaniu)

Rozumienie wypowiedzi wychowawcoéw dotyczacych tresci X

zaj¢¢ dydaktycznych

Mowienie

Opis sprawnosci

Caly etap edukacyjny, bez

podzialu na grupy wiekowe

Powtarzanie poznanych stow 1 zwrotow dotyczacych X
wybranego obszaru tematycznego

Powtarzanie z pamigci poznanych wierszy, piosenek, X
wyliczanek, odgrywanie scenek itp.

Nasladowanie poprawnej wymowy 1 intonacji jezyka X
niemieckiego (w powtarzanych z pamigci wypowiedziach w

jezyku niemieckim, wierszykach, wyliczankach itd.)

Udzielanie krotkich odpowiedzi na pytania 1 polecenia X
wychowawcy (jesli sytuacja wymaga reakcji werbalnej)

Uzywanie czgsto powtarzanych wyrazen jezykowych, ktore X

towarzysza codziennym sytuacjom w przedszkolu: np.
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powitanie, pozegnanie, dzigkowanie, przepraszanie itp.

Przedstawianie si¢ i opowiadanie o sobie (x)
Wyrazanie wlasnych opinii, odczu¢ i potrzeb (x)
Spontaniczne tworzenie wypowiedzi dotyczacych tresci zajgé (x)

dydaktycznych, gier i zabaw oraz sytuacji codziennych w

przedszkolu

Zwracanie si¢ do wychowawcy w jezyku niemieckim (x)

Czytanie i pisanie

Opis sprawnosci Caly etap edukacyjny, bez

podzialu na grupy wiekowe

Pierwsze proby czytelnicze i pisarskie: rozpoznawanie liter, (x)
wyrazow, dopasowywanie znanych stow do obrazkow, proby

odwzorowywania liter, wyrazow itp.

(x) oznacza, ze dany cel jezykowy nie musi by¢ osiggnigty na etapie edukacji przedszkolne;,
lecz dopiero pozniej — w szkole. Zalezy to od intensywnosci i rodzaju kontaktu dzieci z
jezykiem niemieckim w przedszkolu: im intensywniejszy i bardziej zr6znicowany bedzie ten
kontakt, tym bardziej prawdopodobne jest osiggnigcie zalozonych celéw jezykowych,
szczegblnie w zakresie sprawnosci produktywnych (mowienia) — wigcej o tym — zob. rozdz.
7.

4. Tresci nauczania

Tre$ci nauczania w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada nie rdéznig
si¢ od tresci nauczania realizowanych w przedszkolu zgodnie z odno$nymi aktami prawnymi.
Jezyk niemiecki moze, a nawet powinien, by¢ zastosowany w przedszkolu realizujgcym
program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w kazdej dziedzinie codziennos$ci
przedszkolnej, np. podczas wykonywania czynnosci samoobstugowych (jedzenie,
wychodzenie na spacer, mycie rak itp.), zabaw ruchowych, czy wychowania matematyczno-

przyrodniczego i muzycznego (tzw. zajgcia kierowane i niekierowane, por. rozdz. 2.3.):

Rutynowe sytuacje komunikacyjne w Przykladowe wyrazenia jezykowe

przedszkolu
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powitanie, pozegnanie, formy zwracania si¢

do wychowawcow i dzieci, itp.

Auf
bitte,

Guten Morgen, Hallo, Guten Tag,

Wiedersehen, Bis morgen, Tschiiss,
danke, Entschuldigung, Gesundheit! .... kann ich
.7, darf ich ...?, ..., Guten Appetit!, ... bitte gib

mir...

zachowanie porzadku w przedszkolu

Wir essen jetzt, Hinde waschen, spazieren gehen,
sich warm anziehen, Handschuhe, Miitzen nicht
vergessen, mitnehmen, Schuhe abtreten, ..., Ruhe,
nicht rennen bitte, du solltest nicht rennen, das ist
gefihrlich, du kénntest dich verletzen; nicht
schreien bitte, wir schreien nicht; das geht (nicht),
das ist (nicht) in Ordnung, das kann man (nicht)
tun/machen, aufrdumen, ruhig sein, warten,
..leise, laut, man darf die anderen nicht storen;
was sagt man dazu: danke, bitte, Entschuldigung

usw.

przygotowanie  pomocy 1  przyborow
potrzebnych do zaje¢ dydaktycznych w

przedszkolu

Wo sind die Stifte? Holt jetzt bitte die Stiihle/Stifte,
wir brauchen buntes Papier, ..., hier ist die
Schere, zieht euch die Schiirzen an! ...Setzt euch

an den Tisch, ...

typowe zabawy 1 inne czynnoSci W

przedszkolu

Wir werden jetzt ein Lied singen, wir spielen jetzt,
wir malen ein Bild, ..., gut gemacht, das ist
gut/schon, das hast du gut/schén gemacht, ... der
Kreis, aufstehen, laufen, sitzen, klatschen, basteln,

aufkleben, ausschneiden, ... Arme hoch, ...

Zajecia integrujace czynnosci jezykowe i

niejezykowe

wychowanie fizyczne, gry i zabawy ruchowe

Bewegungsspiele, Sportaktivitditen, Tanz, ...

wychowanie muzyczne

Lieder singen, tanzen, rhythmische Spiele,

Musikinstrumente kennen lernen, Musik machen,

spielen, ...

wychowanie artystyczne/estetyczne

Formen und Farben, Bilder malen, kolorieren,
ausschneiden, aufkleben, ...

Theater spielen, Pantomime, ...

wychowanie matematyczno-przyrodnicze

Zahlen bis 5/10, Formen und Farben: Kreis,

Quadrat, Rechteck, Dreieck, grofs, klein, rund,
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rot, gelb, blau,..., Natur, Wetter, Jahreszeiten,
Tiere und Pflanzen, ...

O tym, ktore tresci nauczania sg realizowane w jezyku polskim, a ktére w jezyku niemieckim,
decyduja wychowawcy. Nalezy przy tym zwrdci¢ uwage na to, aby tresci realizowane w

jezyku polskim nie byly powtarzane na zajeciach prowadzonych w jezyku niemieckim i

odwrotnie, ale aby byly one komplementarne. Tematy realizowane w jezyku polskim lub

niemieckim mogg by¢ ustalane z wyprzedzeniem, tzn. na poczatku roku szkolnego lub
semestru, albo tez na biezaco w zalezno$ci od potrzeb 1 zainteresowan dzieci (planowanie

otwarte). W planowaniu tre$ci nauczania nalezy uwzgledni¢ zasadg¢ spiralnego uktadu

materialu (por. rozdz. 5.). Nalezy tez wziag¢ pod uwage to, ze im wigcej tresci nauczania
bedzie realizowanych w jezyku niemieckim, tzn. im intensywniejszy bedzie kontakt dzieci z
tym jezykiem i1 im bogatsza i bardziej rdéznorodna oferta jezykowa w tym jezyku, tym
lepszych efektdw nauczania, szczegdlnie w zakresie rozwoju sprawnosci produktywnych
(moéwienia) nalezy si¢ spodziewac.

W ramach programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada w przedszkolu nie
odbywa si¢ formalna nauka jezyka niemieckiego, dlatego nie ustala si¢ oddzielnych tresci
jezykowych (przede wszystkim struktur gramatycznych), ktore nalezy wprowadzi¢ na tym
etapie. Wprowadzane tresci jezykowe — glownie stownictwo tematyczne i1 wyrazenia
rutynowe dotyczace organizacji rzeczywistosci przedszkolnej — sg $cisle skorelowane z
celami wychowawczo-dydaktycznymi. Dla etapu edukacji przedszkolnej charakterystyczne
jest to, ze dzieci w duzo wigkszym stopniu rozwijaja sprawno$ci receptywne, anizeli
sprawnosci produktywne w zakresie jezyka niemieckiego. Znaczng cze$¢ wyrazen
jezykowych dzieci powinny wigc opanowac receptywnie (rozumie¢ prezentowane tresci,
rozumie¢ i wypelnia¢ polecenia nauczyciela), natomiast tylko niektore z nich — produktywnie

(uzywac ich podczas zaje¢ w przedszkolu).

Przyklady integracji tresci jezykowych i niejezykowych:

Rodzaj zajeé Temat: Kolory

Wychowanie pierwsze zasady ruchu drogowego: przechodzenie przez ulice na pasach,

matematyczno- przechodzenie na zielonym $wietle, czekanie na czerwonym 1 zoitym

przyrodnicze Swietle;  prezentacja ~ wybranych  zawodoéw 1 ich  cech
charakterystycznych, np. ubioru, akcesoriow itp.
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Wychowanie

zabawa ruchowa: ,,Die Farbe sagt mir, was ich machen sollte”: dzieci

fizyczne reaguja, wykonujac dang czynno$¢, na polecenia zwigzane z kolorami:
np. ,.Die Kinder in weifsen T-Shirts setzen sich, die Kinder in blauen
Hosen hiipfen itd.
zabawa z przejmowaniem rdl: jedno dziecko wciela si¢ w role policjanta
regulujacego ruch drogowy, pozostate dzieci reaguja na pokazywane
przez ,,policjanta” $wiatta i gwizdek

Wychowanie praca plastyczna: malowanie teczy, wystawa prac dzieci

artystyczne

Wychowanie piosenka ,,Griin, griin, griin sind alle meine Kleider... *

muzyczne

Rozwo6j sprawnosci

jezykowych

nazwy koloréw, rymowanka ,,Bei ROT musst du stehen, bei GRUN
darfst du gehen”, nazwy wybranych zawodow: Polizist, Matrose,
Schornsteinfeger, Bdcker, Jdger, Maler itp., nazwy przyborow do
malowania: Farben, Pinsel, Wasser itp., nazwy czynno$ci zwigzanych z
pracg plastyczna, nazwy czgsci garderoby, nazwy charakterystycznych
obiektow reprezentujagcych kolory: np. Regenbogen, Gras, Ampel,
Zebrastreifen itd., sformutowanie pierwszych zasad ruchu drogowego
(przechodzenie przez ulice — w jezyku polskim lub niemieckim),
rozumienie polecen 1 wyjasnien zwigzanych z poszczegdlnymi

zabawami i zadaniami

Rodzaj zaje¢

Temat: Owoce i warzywa

Wychowanie
matematyczno-

przyrodnicze

obserwowanie zmian w przyrodzie na jesieni, rozpoznawanie drzew
owocowych, urzadzanie kacika przyrody ,skarby jesieni”,
rozpoznawanie wygladu i smaku owocow i warzyw, respektowanie
zalecen 1 zakazéw: mycie rgk 1 owocow przed przygotowaniem

kompotu, zakaz spozywania nieznanych owocoéw

Wychowanie

fizyczne

zabawa ruchowa: ,,W sadzie” 1, Jestem Jesien z petnym koszem “,
spacer do ogrodkow dziatkowych w celu obserwacji przyrody

zabawa ,,ciepto-zimno”: dzieci ukrywaja owoce i warzywa, inne dzieci
je znajduja — dzigki wskazéwkom ,.ciepto-zimno” 1 uzycia nazw

OWOCOW 1 Warzyw
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Wychowanie

praca plastyczna: owocowe wycinanki, przygotowanie kompotu

artystyczno- owocowego, wykonanie z warzyw kukietek do przedstawienia ,,Na

techniczne straganie”

Wychowanie piosenka ,,Wer mag die Tomaten *, ¢wiczenia rytmiczne

muzyczne

Rozwoj sprawnosci |gra ,, Memory” — poszukiwanie par owocOw i1 warzyw, planowanie

poznawczych | | czynno$ci i podziat prac (przy przygotowaniu kompotu owocowego)

spolecznych

Rozwdj sprawnosci | wiersz J. Brzechwy ,,Na straganie”, przedstawienie z podziatem na role

jezyka polskiego na podstawie wiersza, doskonalenie stuchu fonematycznego — dzielenie
wyrazow na sylaby

Rozwoj sprawnosci | nazwy owocow 1 warzyw, nazwy przyboréw do pracy plastycznej: np.

jezyka niemieckiego

Schere, buntes Papier, Buntstifte itd., nazwy przyborow potrzebnych
do przygotowania kompotu: np. Topf, Gldser, Kanne, Zucker, Liffel
itd., nazwy czynno$ci zwigzane z przygotowaniem kompotu i kukietek
do przedstawienia, rozumienie polecen i wyjasnien zwigzanych z
poszczegblnymi zabawami 1 zadaniami, rozumienie dtuzszych
wypowiedzi wychowawcy dot. tematu zaje¢ — zmian zachodzacych w

przyrodzie jesienia

Rodzaj zajeé

Temat: Zwierzeta egzotyczne

Wychowanie
matematyczno-

przyrodnicze

poznawanie naturalnego s$rodowiska zycia zwierzat egzotycznych
dzieki ogladaniu ksiazek o zwierzgtach, encyklopedii, atlaséw, np.

., riere der Welt” itp. i stuchaniu opowiadania wychowawcy

Wychowanie zabawa ruchowa ,,Alle Tiere machen es‘: dzieci otrzymuja karty z

fizyczne wizerunkami zwierzat (karty si¢ powtarzaja) i reaguja na polecenia,
wykonujac dang czynno$¢: np. ,,Alle Lowen hiipfen, alle Affen
klatschen, alle Tiger brummen itd.

Wychowanie wykonanie zwierzat z plasteliny, wykonanie makiety matego zoo;

artystyczno- wykonanie prac plastycznych zwigzanych z opowiadaniem ,,Elmer”

techniczne Davida McKee

Wychowanie piosenka ,,Wir gehen in den Zoo* lubli , Der Elefant...” lub inne

muzyczne piosenki; nasladowanie odglosow zwierzat

18




Rozwoj sprawnosci | uktadanie puzzli z wizerunkami zwierzat, rozwigzywanie zagadek o

poznawczych I | zwierzetach, gra typu ,,Memory”: , Tierpaare” — np. poszukiwanie par

spotecznych matka-dziecko lub inne zabawy z wykorzystaniem kart obrazkowych;
nasladowanie odgloséw zwierzat

Rozwoj sprawnosci | wiersz J. Brzechwy ,,Z00”, zagadki o zwierzetach lub inne piosenki,

jezyka polskiego wiersze, opowiadania o zwierzgtach

Rozw¢j sprawnosci | nazwy zwierzat egzotycznych, nazwy zwierzat w zoo, nazwy obiektow

jezyka niemieckiego

W z00: np. Kdfig, Aquarium itp., wybrane nazwy geograficzne: np.

Afrika, Asien, Jungel, Regenwald, Steppe, Savanne, Wiiste itd.,

%3

piosenka ,,Wir gehen in den Zoo* lubli ,,Der Elefant...*, rozumienie
polecen i wyjasnien zwigzanych z poszczegdlnymi zabawami i
zadaniami, rozumienie dtuzszych wypowiedzi wychowawcy dot.
tematu zaje¢ — naturalnych warunkéw zycia zwierzat;

opowiadanie ,Elmer” Davida McKee (spiralny uktad tresci —

powtorzenie nazw koloréw) lub inne opowiadania, wiersze itp.

Przykladowy rozklad tresci

nauczania jezyka niemieckiego dla calego etapu

edukacyjnego, bez podzialu na grupy wiekowe

Przyktadowe Zakresy leksykalne Sytuacje i funkcje Przykladowe wyrazenia
tematy komunikacyjne, jezykowe
sprawnosci poznawcze i
spoleczne
Ich und meine | cztonkowie rodziny, podawanie swojego Mein Name ist..., Ich
Familie miejsce zamieszkania, nazwiska, wieku, adresu; | heifse..., Das ist meine
wiek, dom rodzinny identyfikowanie cztonkow | Mama, mein Papa, ich
rodziny, identyfikowanie | habe eine Schwester,
swojego miejsca einen Bruder; meine
zamieszkania Schwester, mein Bruder
heifit ..., Oma, Opa,
Tante, Onkel, Cousine,
Cousin, ... Das bin ich,
Ich bin 3/4/5 Jahre alt, ich
wohne in ...,
Unser pomieszczenia w powitanie w przedszkolu, |Das ist unser

19




Kindergarten

przedszkolu, obiekty w
przedszkolu, formy
grzecznosciowe, zabawki i
przybory, typowe
czynnosci, polecenia,

instrukcje, nakazy, zakazy

poznawanie pomieszczen
w przedszkolu, poznanie
pierwszych zasad
porzadkowych,
identyfikacja swojego
»zhaczka”, szatki, miejsca
itd., poznanie form
aktywnos$ci w
przedszkolu: zajecia i
zabawy indywidualne i
grupowe, wyrazanie checi

do zabawy, pozegnanie

Kindergarten, die Kiiche,
das Bad; der Garten, das
Spielplatz, das ist mein
Zeichen, mein Zeichen
ist..., Spielsachen, Auto,
Puppe, ..., Stuhl, Tisch,
Stifte, malen, basteln,
singen, tanzen, ..., Was ist
das?, Das ist ..., ...Hier
kann man...., man darf
nicht..., man sollte....,
Jetzt spielen wir
zusammen..., wer mochte

mitspielen?

Tiere und

Pflanzen

rosliny 1 zwierzgta w
najblizszym otoczeniu,
zwierzegta domowe,
zwierzeta na wsi, w lesie;
ro$liny i1 zwierzeta
egzotyczne, zwierzeta w
700, gatunki zagrozone;
zmiany w przyrodzie

zwigzane z porami roku

poznawanie, nazywanie i
opisywanie zwierzat i
roslin, naturalnych
srodowisk zycia zwierzat i
ro$lin, korzysci dla
cztowieka z posiadania i
hodowli zwierzat i roslin,
poznanie gatunkéw
zagrozonych i problemow
ekologicznych;
zrozumienie
odpowiedzialnosci

cztowieka za srodowisko

Das ist ein ... (Hund,
Hase, Fuchs, Tiger, Affe,
Lowe...); Ich habe zu
Hause einen Hund, eine
Katze; Meine Katze
heifit...; Welche Tiere
leben im Zoo?, Im Wald
leben ...; grof, klein,
hiibsch, niedlich,
gefihrlich...

Das ist eine .... (Rose,
Tulpe, Nelke...); die
Blumen sind schon, rot,
gelb, blau, rosa, violett,...,
sie duften schon..., Die
Kuh gibt uns Milch, die

Hiihner legen Eier...

Jahreszeiten,
Wetter

pory roku, miesigce, dni
tygodnia, okreslenia czasu,
zjawiska pogodowe i

klimatyczne

poznawanie, nazywanie i
opisywanie por roku, ich
cech charakterystycznych,
np. typowych zjawisk

pogody, czynnosci itd;

Herbst, Winter, Friihling,
Sommer; Sommerferien,
Sonne, Himmel, Wolken,
Schnee, kalt, heif3, weifs,

griin, blau, ...; Im Winter
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obserwacja zmian w
przyrodzie; poznanie i
opisywanie klimatu;
okreslanie czasu;
wyrazanie preferencji w
zwiazku z pogoda i porami
roku; podziat roku zgodnie

z porami roku

ist es kalt, Im Sommer ist
es warm, Das Wetter ist
schén, schlecht; Ich mag
Herbst, Meine
Lieblingsjahreszeit ist
Friihling, Im Sommer gibt
es Eiscreme ,... Im Herbst
gibt es Kastanien, ...,
Schlitten, Schneeball, Eis,

Direkte
Umgebung,
meine ersten

Verkehrsregeln

moje miejsce
zamieszkania: méj dom,
moja ulica, moje
przedszkole, droga do
przedszkola; znane
miejsca w mojej
miejscowosci: rynek, park,
plac zabaw itp.; pierwsze

zasady ruchu drogowego

poznawanie, nazywanie i
opisywanie miejsca
zamieszkania: domu,
przedszkola,
miejscowosci; poznanie
drogi do przedszkola;
poznanie zasad
zachowania si¢ przy

przechodzeniu przez ulice

Strafle, Stadt, Dorf, Autos,
Ampel, griin, rot, Bei Rot
soll man stehen, bei Griin
kann man gehen...; In den
Park gehen, Uber die
Strafle gehen, aufpassen,

vorsichtig sein, ...

Feste und Swieta: Adwent, Boze poznawanie zwyczajow i | Advent, Weihnachten,
Feiertage Narodzenie, Wielkanoc; tradycji $wiagtecznych w Ostern, Geburtstag,
koledy; wizyta Sw. Polsce i w Niemczech; Muttertag, Geschenke
Mikotaja; inne sposoby obchodzenia geben, bekommen,
uroczysto$ci: Dzien Matki, | réznych uroczysto$ci, np. | vorbereiten, kaufen, ...,
Dzien Dziecka, urodziny, | Dnia Matki, w Polsce i w | den Weihnachtsbaum
imieniny Niemczech; formy schmiicken,
kulturowe zwigzane z Weihnachtsmann,
obchodzeniem urodzin i Heiligabend,
imienin: przyjecie Weihnachtslieder singen,
urodzinowe, zaproszenia, | Osterhase, Ostereier
sktadanie zyczen, prezenty | suchen, ..., Alles Gute zum
itd. Geburtstag, Herzlichen
Gliickwunsch, ich
gratuliere dir zum
Geburtstag, ...
Essen und positki, pory dnia, nazywanie i opisywanie Friihstiick, Mittagessen,
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Trinken

produkty spozywcze,
napoje, warzywa i owoce,
stodycze, dieta, zdrowe
odzywianie si¢, formy

grzecznosciowe przy stole

positkow, potraw i
rozpoznawanie produktow
spozywczych; wyrazanie
preferencji spozywczych,
podawanie ulubionych
potraw; przygotowywanie
positkow, poznanie zasad
porzadkowych podczas
positkow, poznanie zasad

zdrowego odzywiania si¢

zu Mittag essen,
Abendbrot, Nachtisch,
Milch, Brot, Brotchen,
Kdse, Schinken, Honig,
Butter, Obst, Gemiise,
Bananen, /fpfel, Beeren,
.y SlifSigkeiten,
Schokolade, Eiscreme,
Kuchen, Torte backen, ...,
Saft, Apfelsatft,
Orangensaft, Cola,
Wasser, ..., gesund,
lecker, gut schmecken, ich
mag (nicht), ich
esse/trinke gern...

Traditionen und

Bréauche

moj region: geografia i
historia regionu, jezyk i
kultura, tradycje $laskie,
piesni i tance, swigta,

basnie i legendy

poznanie Zwyczajow i
tradycji regiony Gornego
Slaska, jego geografii,
historii oraz skarbow

kultury i literatury

Meine Stadt, mein Dorf,
meine Region, Schlesien,
schlesisch, Sprache,
Geschichten erzdhlen,
Mdirchen, Legenden,
Gedichte, Lieder, Tdnze,
Feste, Feiertage,
traditionelle Speisen, ...,
bei uns singt man, isst

man, sagt man ....

5. Metody nauczania

Dzieci w wieku przedszkolnym koncentruja swoja uwage na krotki czas, potrafia szybko

zapamigta¢ nowe tresci, ale 1 szybko je zapominaja. Dlatego zajecia powinny byc

zréznicowane, prowadzone poprzez zabawy umozliwiajgce aktywowanie dzieci w réznych

formach dialogu, piosenkach, pytaniach i problemach badawczych, matematycznych,

plastycznych czy technicznych, a prezentowany na zajgciach materiat musi by¢ utrwalany w

sposob atrakcyjny. Podjete przez nauczyciela dziatania, w zakresie wykorzystywania

réznorakich $rodkoéw dydaktycznych, metod i zadan, bedg sprzyjaty zdobywaniu wiedzy i

umiejetnosci jezykowych oraz dyspozycji do uczenia si¢ jezykow przez cate zycie.
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Podobnie jak caly I etap edukacyjny (klasy I-111) etap wychowanie przedszkolnego jest
okresem nauczania zintegrowanego bez podziatu na poszczegdlne ,,przedmioty”. Dotyczy to
réwniez jezyka drugiego/ obcego (tu: jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada). Zintegrowane
nauczanie jezyka drugiego w praktyce powinno oznaczac to, ze niektore tresci programowe
dotyczace wybranych zagadnien tematycznych, blokow tematycznych, czy projektow sa
czesciowo (lub w cato$ei) realizowane w jezyku drugim (niemieckim; por. rozdz. 4 powyzej),
a metody i techniki pracy na zaje¢ciach jezyka niemieckiego powinny by¢ zbiezne z metodami
1 technikami pracy na zajeciach prowadzonych w jezyku ojczystym dzieci (tu: jezyku
polskim). Oznacza to takze, ze rodzaje ¢wiczen, ktdére moga 1 powinny by¢ stosowane
podczas zaje¢ jezyka niemieckiego, w gruncie rzeczy nie powinny znaczgco rézni¢ si¢ od
tych, jakie sa stosowane w celu wspierania dziecigcego rozwoju jezyka pierwszegO |
sprawno$ci poznawczych. Wychowawcy powinni dazy¢ do realizacji celéw poznawczych,

spotecznych 1 jezykowych (okreslonych w rozdz. 3.), tworzac bogate srodowisko uczenia sig,

w tym uczenia si¢ jezyka drugiego, poprzez:
° dostosowanie poziomu przekazywanej wiedzy do mozliwosci poznawczych dzieci (w

tym niestosowanie treSci znanych dzieciom jako okazji do wprowadzenia stow i wyrazen

jezyka niemieckiego),
° dostosowanie poziomu trudnosci wykonywanych przez dzieci zadanh do ich

mozliwosci poznawczych (w tym niestosowanie zadan zbyt tatwych dla dzieci, poniewaz nie

niosg one ze soba zadnych korzys$ci poznawczych i sa demotywujace dla dziecizz),
o wykorzystanie naturalnej dziecigcej ciekawosci, chegci poznawania $wiata 1 gotowosci

podejmowania aktywnos$ci poznawczej,

° Scisty zwigzek tresci edukacyjnych ze srodowiskiem dzieci,
° uwzglednianie potrzeb 1 doswiadczen dzieci,
° unikanie monotonii dzigki stosowaniu roznorodnych srodkow dydaktycznych, zadan i

form aktywnosci,

° uwzglednianie, w miar¢ mozliwosci, indywidualnych predyspozycji dzieci.
Najwazniejszymi zasadami metodycznymi na etapie edukacji przedszkolnej jest uczenie si¢
wszystkimi zmystami, uczenie si¢ przez dziatanie, do§wiadczenie 1 zabawe, czyli caloSciowe 1
integrujace podejscie do nauczania i uczenia si¢. Zasady te mozna najlepiej realizowaé¢ w

pracy metoda projektow.

22 por. M. Olpinska-Szkietko, 2014, Glottodydaktyczne implikacje lingwistycznych badan nad dwujezycznosciq i
koncepcji wychowania dwujezycznego.
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Przykladowy projekt

Przykladowe wyrazenia jezykowe

Muttertag
Zadania:
- przygotowanie plakatu
przygotowanie zaproszen
- przedstawienie dla mam
Czynnosci:
- przygotowanie materiatow: fotografie
mam, kolorowy papier, kredki, flamastry,
nozyczki, klej itp.
- przygotowanie si¢ do pracy: zaktadanie
fartuszkow, zgromadzenie si¢ przy stole itd.
- wyjasnienie zadania
0zdob, uktadanie na plakacie, przyklejanie,
rysowanie zaproszen itd.
- przygotowanie tekstow piosenek i
wierszykow

¢wiczenia do przedstawienia: $piew i

wykonanie plakatu i zaproszen: wycinanie

Wann ist der Muttertag? Was ist das fiir ein Tag?
Was feiern wir?...

Heute werden wir ein Plakat zum Muttertag
machen. Zieht jetzt bitte die Schiirzen an. Alle
setzten sich an den Tisch. Wir brauchen buntes
Papier, die Photos von Euren Mamas, bunte
Stifte, Klebstoff, Scheren, Blumen, Blitter....

Wir machen zuerst... dann... als ndchstes....wir
malen, schneiden aus, kleben auf ...

Auf der Einladung schreiben wir: Liebe Mama,
komm in den Kindergarten am ... Wir werden fiir
Dich singen und tanzen...

Jetzt lernen wir ein Lied, hort erst mal zu, ich
singe es vor. Jetzt singen wir alle zusammen und
zeigen dabei das, was wir singen ...

Kennt ihr noch das Lied ...? Wir singen es heute
ein wenig anders, wir bilden einen Kreis...

Jetzt wollen wir noch ein Gedicht lernen...

taniec
Lieder und Gedichte (Beispiele)
Przykladowy projekt Przykladowe wyrazenia jezykowe
Obstsalat nazwy owocoéw, np.:. Apfel, Birnen, Bananen,
Zadania: Trauben, Orangen, Nektarinen, Pflaumen,
- przygotowanie satatki owocowej Pfirsiche,...
Czynnosci: Wir gehen heute auf den Markt, wir schauen uns

spacer na rynek — przygotowanie si¢ do
wyjscia z przedszkola, zasady obowigzujace
podczas spaceru: nie oddalanie si¢ od grupy itd.,
zwiedzanie stoisk z owocami, rozpoznawanie
réznych owocow

- przygotowanie materiatlow: zgromadzenie
potrzebnych owocow (dzieci przynosza z domu

rézne owoce lub zostaly one zakupione podczas

verschiedenen Obststdnde an, wir kaufen ein...
Wir miissen immer zusammen bleiben, ihr lauft
nicht weg...

Schaut, da haben wir..., Was ist das? Sind das
Orangen? Da sind die Orangen; kaufen wir noch
mehr Apfel und Birnen; brauchen wir auch noch
Bananen?

Wir machen jetzt einen Obstsalat, was brauchen
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spaceru na rynek), zgromadzenie potrzebnych
naczyn i narzedzi pracy: deski do krojenia,
salaterki itp.

- przygotowanie si¢ do pracy: zaktadanie
fartuszkow, zgromadzenie si¢ przy stole itd.

- wyjasnienie zadania

- wykonanie satatki: mycie i obieranie

owocow, krojenie, nakrywanie do stotu itd.

wir dazu? Wir haben hier Apfel, Bananen,
Orangen...

Wir brauchen noch eine grofe Schiissel, Messer,
Loffeln und Teller....

Wir machen zuerst... dann... als ndchstes....wir
waschen uns die Hénde, dann waschen wir alle
Apfel, Birnen,

Bananen, Orangen...., schneiden, legen sie in die

Orangen...., wir schdlen die

Schiissel ...

Wir brauchen noch ein bisschen Zucker, Honig,
Obstsatft...

Wir decken schon den Tische, dann essen wir
zusammen unseren Obstsalat...

Wie schmeckt euch der Salat? Er schmeckt sehr
gut, wirklich gut, er ist lecker, er ist sehr

gesund....

Wilaczenie w proces nauczania je¢zyka niemieckiego jako srodka komunikacji, interakcji 1
narzedzia przekazywania wiedzy wymaga stosowania specyficznych metod i technik pracy
dydaktycznej. Mimo Ze na tym etapie edukacyjnym nie odbywa si¢ formalna nauka tego
jezyka, wychowawcy musza zdawac sobie sprawe z tego, ze majg do czynienia z uczacymi
si¢ jezyka drugiego 1 wspomagac proces rozwoju kompetencji tego jezyka u dzieci. Cel ten

mozna osiggnac tylko poprzez stworzenie naturalnej sytuacji uczenia sig, ktora charakteryzuje

si¢ tym, ze:

° Dla uzycia jezyka niemieckiego i interakcji jezykowej istnieje zawsze wyrazny
kontekst sytuacyjny 1 komunikacyjny, tak aby dzieci byly w stanie na podstawie tego
kontekstu samodzielnie zrekonstruowaé¢ znaczenie wypowiedzi jezykowych.

° Wychowawcy staraja si¢ przede wszystkim, aby dzieci ich rozumiaty, a wigc
dostosowuja swoje wypowiedzi do ich niedoskonalych umiejetnosci komunikacyjnych
poprzez stosowanie w swoich wypowiedziach wielu parafraz i powtorzen, a takze poprzez
intensywnie wspieranie percepcji wypowiedzi dzieki zastosowaniu wielu roznorodnych
bodzcow akustycznych, wizualnych, kinestetycznych, rytmicznych itd.

° Kierowane do dzieci wypowiedzi wychowawcoéw w jezyku niemieckim nie powinny
by¢ nadmiernie ,,upraszczane” pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym kosztem ich

autentycznosci komunikacyjnej lub kosztem tresci niejezykowych, natomiast powinny by¢ w
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specyficzny sposob ,,dostrajane do dziecka”. Chodzi tutaj o specyficzne jezykowe zachowania
0sob z otoczenia dziecka podczas interakcji komunikacyjnych z nim stosowane w celu
ulatwienia mu nabywania jezyka (,.fine-funing”). Polegaja one na stosowaniu pewnych
uproszczen fonologicznych, syntaktycznych i semantycznych, a takze na stosowaniu procedur
»Zzwrotnych”, takich jak pytania, powtoérzenia, rozszerzenia i uzupehienia dzieciecych
wypowiedzi i inne.

° Prezentacja tresci nauczania odbywa si¢ w sposob pogladowy, a percepcja tresci
nauczania jest intensywnie wspomagana niejezykowo dzieki zastosowaniu wielu
réznorodnych bodzcoéw, np. poprzez bogata gestykulacje i mimik¢ oraz zastosowanie
elementow TPR (ruch), a takze uzycie wielu pomocy pogladowych, przedmiotow z
bezposredniego otoczenia dziecka, czesci ubioru, zabawek, obrazkow, ilustracji itd.?

Aby osiggna¢ sukces w rozwoju kompetencji jezyka niemieckiego, nalezy przede wszystkim
zwrdci¢ uwagge na to, ze:

° oferta jezykowa powinna by¢ bogata 1 zréznicowana, intensywna, dobrze
ustrukturyzowana i motywujaca (nowe, interesujace tresci i zagadnienia),

° na catym etapie edukacyjnym powinno si¢ prezentowaé o wiele wigcej wypowiedzi
jezykowych niz wymagac ich formutowania od dzieci,

° wyrazenia jezykowe powinny by¢ zawsze powigzane z czynnosciami, ktore dzieci
obserwuja i w ktorych biorg udzial,

° wypowiedzi w jezyku niemieckim powinny stale towarzyszy¢ rytualom
przedszkolnym,

° wyrazenia jezykowe powinny by¢ uzywane w sytuacjach zrozumiatych dla dzieci, w

powigzaniu z interesujacymi je tresciami i dziataniami,

° nalezy stwarza¢ dzieciom wiele mozliwo$ci powtarzania wypowiedzi wychowawcow,
° material jezykowy powinien by¢ uksztattowany spiralnie, aby da¢ dzieciom

mozliwo$¢ powtarzania tresci, ktore zostaly wprowadzone wczesniej, powracanie do nich w

coraz to nowych kontekstach i zadaniach,

° uwaga wychowawcow powinna by¢ skierowana na tre$¢, a nie na forme¢ wypowiedzi
jezykowych dzieci; w Zadnym wypadku nie nalezy poprawia¢ btedow gramatycznych, czy
btedow wymowy dzieci, lecz powtarza¢ wypowiedzi dzieci w prawidtowej formie, tak aby

ustyszaty ich bezbledng wersje.

23 por. H. Wode, 1998, Bilinguale Kindergirten: Wieso? Weshalb? Warum? oraz J. Arnau, 1994, Teacher-Pupil

Communication When Commencing Catalan Immersion Programs, s. 47-76; E.M. Day i S.M. Shapson, 1996,
Studies in Immersion Education, s. 47 i n.
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6. Materiatly dydaktyczne

Materiaty dydaktyczne w jezyku niemieckim, ktore w sensie fachowym 1 jezykowym sg
odpowiednie dla dzieci w wieku przedszkolnym, stanowig wyzwanie wymagajace sporych
naktadéw pracy wychowawcow.

Od poczatku w przedszkolu realizujagcym program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sasiada mogg i powinny by¢ stosowane dwa rodzaje pomocy naukowych i materiatow:

° Autentyczne materialy przeznaczone dla dzieci — rodzimych uzytkownikow jezyka
niemieckiego (ze wzglgdu na dopasowanie tych materialdow do poziomu rozwoju
poznawczego dzieci oraz ze wzgledu na ich rozwijajace umiejetnosci komunikacyjne w
jezyku drugim, materiaty autentyczne w jezyku niemieckim stosowane w przedszkolu

realizujagcym program nauczania j¢zyka niemieckiego jako jezyka sgsiada moga by¢

przeznaczone dla rodzimych uzytkownikéw jezyka niemieckiego w wieku nieco mtodszym
niz dzieci uczeszczajace do przedszkola polskiego — wskazane jest jednak, aby réznica ta nie
byla wieksza niz ok. 1,5 roku).

° Zaadaptowane 1 tworzone na miejscu materialy, specjalnie dostosowane do potrzeb
dzieci uczacych si¢ jezyka niemieckiego jako drugiego. Materialy te mogg takze powstawac
w trakcie trwania programu dzigki kreatywnosci 1 do§wiadczeniom wychowawcow.

Przy wyborze materialow dydaktycznych nalezy uwzglednic to, Ze:

° mozliwie najbardziej intensywny 1 wszechstronny kontakt z jezykiem niemieckim
wiedzie do lepszej znajomosci tego jezyka u dzieci,

° wazne jest to, aby dzieci otrzymywaly mozliwie duzo bodzcéw jezykowych z ré6znych
zrodel, a wigc nalezy umozliwi¢ dzieciom jak najszerszy dostep do niemieckojezycznych
mediow, takich jak ksigzki dla dzieci (przyktady zob. rozdz. 8.1.), czasopisma, gry, filmy,
kasety wideo i audio, gry i programy komputerowe itd.,

° materiaty dydaktyczne powinny odzwierciedla¢ autentyczne uzycie jezyka
niemieckiego, ktory tylko w ten sposéb moze speni¢ role srodka komunikacji, interakcji i
przekazu informacji,

° materiaty dydaktyczne (szczegélnie te adaptowane i tworzone przez wychowawcow),
podobnie jak wypowiedzi wychowawcow 1 nauczycieli kierowane do dzieci, nie powinny by¢
,upraszczane” pod wzgledem leksykalnym 1 gramatycznym kosztem ich autentycznos$ci
komunikacyjnej lub kosztem tresci niejezykowych, natomiast powinny by¢ dostosowane do

poziomu poznawczego dzieci i stanu ich wiedzy o $wiecie (por. rozdz. 5).
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7. Kontrola osiagniec¢

Istotnym ,,czynnikiem sukcesu” w programie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka

sgsiada jest intensywno$¢ i jako§¢ kontaktu z tym jezykiem. Nalezy pamigtaé, iz tylko w

sytuacji, kiedy dzieci rozpoczynajace nauke w przedszkolu zostaja w 100% ,,zanurzone w
jezyku drugim” (w programach tzw. wczesnej catkowitej immersji — early total immersion),
rozwijajg one zaroOwno jezykowe sprawnosci receptywne, jak i sprawnosci produktywn624.
Natomiast kiedy kontakt z drugim jezykiem jest mniej intensywny, np. W programach
wczesnej immersji czgsciowej (early partial immersion), w ktorych obydwa jezyki — jezyk
pierwszy dziecka i1 jezyk drugi — sg uzywane jako jezyki komunikacji w przedszkolu i w
szkole w stosunku 50% - 50%°°, dzieci rozwijaja poczatkowo gtownie sprawnosci receptywne
(rozumienie ze stuchu)®. Jesli kontakt z drugim jezykiem jest jeszcze mniej intensywny —
ograniczony do jednego lub kilku spotkan w tygodniu — to wlasciwie w ogole nie nalezy
mowi¢ o rozwoju kompetencji jezykowej dzieci, lecz raczej o rozbudzeniu ich

zainteresowania pozniejsza naukg tego j qzyka27.

7.1. Oczekiwane efekty programu nauczania jezyka niemieckiego

jako jezyka sasiada w przedszkolu

Uczen po ukonczeniu przedszkola powinien:

° by¢ dobrze przygotowany do podjecia nauki na kolejnym etapie edukacyjnym, w tym
dalszej nauki jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada,

° by¢ zainteresowany dalsza nauka jezyka niemieckiego jako jezyka sasiada,

° akceptowaé uzycie jezyka niemieckiego podczas zaje¢ dydaktycznych, a takze w

sytuacjach komunikacyjnych poza praca na zajgciach (np. podczas zabawy),

° umie¢ dziata¢ w roznych sytuacjach komunikacyjnych w przedszkolu i poza nim,

° by¢ otwarty na kontakty z r6znymi osobami, w tym takze z obcokrajowcami,

) umie¢ wspotdziata¢ w grupie,

° dobrze rozumie¢ tre$¢ krotkich wypowiedzi ustnych zwigzanych z tematem zajgé

przedszkolnych w jezyku polskim i niemieckim,

24 przeglad badan w: M. Olpinska-Szkielko, 2013.
25 por. F. Genesee, 1987, Learning through Two Languages. Studies of Immersion and Bilingual Education, s. 1.
26 nor. np. wyniki badania przeprowadzonego po roku trwania projektu wczesnej immersji czesciowej w

rzedszkolu nr 4 w Olesnie, M. Olpinska, 2006.
" por. K. Kersten, 2013, Ins Sprachbad eintauchen, s. 42.
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° produkowaé poprawne wypowiedzi w jezyku polskim oraz podejmowaé proby
wyrazania si¢ w jezyku niemieckim, nawet jesli jego wypowiedzi nie sg catkowicie poprawne
pod wzgledem fonetycznym i gramatycznym.

Natomiast ze wzgledu na to, ze nauczanie jezyka niemieckiego jako jezyka sgsiada powinno
mie¢ charakter ,,spotkania z tym jezykiem” i jest w swoich zatozeniach ,,nauczaniem tresci
poprzez jezyk obcy, a nie nauczaniem gramatyki i stownictwa” (por. rozdz. 2), nie ustala si¢
zadnego pensum zagadnien gramatycznych, czy leksykalnych (wykazu struktur jezykowych)
do opanowania czynnego i biernego przez dzieci biorgce udzial w programie. Nie ustala si¢
takze zadnych procedur, ktérych celem byloby sprawdzenie stopnia opanowania tych struktur

przez uczacych sie.

7.2. Pomiar osiagnie¢ dzieci

Pomiar osiagnie¢ dzieci uczestniczacych w programie w zakresie kompetencji jezyka
polskiego oraz w zakresie umiejetnosci poznawczych nie rozni si¢ pod zadnym wzglgdem od
pomiaru osiggnie¢ w grupach jednojezycznych. Natomiast pomiar osiggnie¢ w zakresie
kompetencji jezyka niemieckiego wymaga stosowania specjalnych $rodkéw 1 technik.
Wychowawcy powinni uwaznie S$ledzi¢ wszelkie ,,0znaki” rozumienia wypowiedzi
jezykowych u dzieci, ktore moga przybiera¢ rézne formy jezykowe i niejezykowe podczas
interakcji komunikacyjnych?®, w ktorych dzieci biora udziat w przedszkolu. Wychowawcy

powinni skoncentrowac si¢ przede wszystkim na:

° obserwacji fizycznych oznak rozumienia tre$ci nauczania przez dzieci,

° gotowosci 1 umiejgtnosci wykonywania polecen,

° aktywnosci uczniéw podczas zaje¢ w przedszkolu,

° ocenie reakcji dzieci na bodZce jezykowe — reakcji niewerbalnych, reakcji w jezyku

polskim oraz reakcji w jezyku niemieckim.
W zakresie sprawnosci receptywnych mozna dodatkowo stosowaé zadania, sprawdzajace

stopien rozumienia tresci, takie jak na przyktad:

° dyktanda rysunkowe,

° (ustne) przyporzadkowywanie stow 1 wyrazen obrazkom lub przedmiotom,

° porzadkowanie historyjek obrazkowych wedle kolejnosci ustyszanego tekstu,

° (ustne) uzupetnianie wypowiedzi nauczyciela — zdan, wierszykdw, historyjek itp.

28 por. A. Deppermann i R. Schmitt, 2008, Verstehensdokumentionen: Zur Phinomenologie von Verstehen in
der Interaktion, s. 222.
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W zakresie sprawnosci produktywnych (méwienia) wychowawcy moga dodatkowo oceniac:

° stopien poprawnosci wyuczonych i powtarzanych wypowiedzi dzieci — stow,
zwrotow, wierszykow itp.,

° spontaniczno$¢ uzywania wypowiedzi w jezyku niemieckim przez dzieci,

° adekwatno$¢ wypowiedzi dzieci do sytuacji komunikacyjne;j.

Natomiast ze wzgledu na specyfike programu nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
sgsiada na tym etapie edukacyjnym jakiejkolwiek ocenie nie powinien podlegac stopien
poprawnosci fonetycznej, leksykalnej 1 gramatycznej wypowiedzi dzieci (oprocz wypowiedzi
wyuczonych lub powtarzanych).

Ze wzgledu na specyfike tego etapu edukacyjnego kompetencje dzieci w zakresie jezyka
niemieckiego moga by¢ okreslane tylko w formie oceny opisowej. W odniesieniu do

sprawnos$ci opanowanych przez dzieci w tym jezyku mozna okre$li¢ na przyktad, czy:

° dana umiej¢tnosé jest opanowana,
° dziecko podejmuje proby, aby opanowac dang umiejetnosé,
° dziecko nie podejmuje prob opanowania danej umiejgtnosci.

Nalezy przy tym wzig¢ pod uwage fakt, iz stopien opanowania danych umiejetnosci w jezyku
niemieckim przez dzieci zalezy od zakresu 1 stopnia intensywnos$ci kontaktow z tym jezykiem
w przedszkolu. Im bardziej obszerna, wszechstronna i zrdznicowana jest oferta bodzcow
jezykowych i rodzajéw zadan dydaktycznych, tym lepszych efektow mozna si¢ spodziewac w
zakresie rozwoju kompetencji tego jezyka.

Przykladowa karta osiagnie¢ dziecka w przedszkolu:

Imie¢ i Nazwisko / Name:

Wiek / Alter:

Grupa / Gruppe:

Wychowawcy / Berteuerlnnen:

Data / Datum:

Symbole: *** tak ** potrzebuje wiecej ¢wiczen * nie
Symbole: *** trifft zu *#* braucht mehr Ubung * trifft nicht zu

UMIEJETNOSCI POZNAWCZE, MOTORYCZNE I SPOLECZNE / KOGNITIVE,
MOTORISCHE UND SOZIALE FERTIGKEITEN

Akceptuje statg obecnos$¢ dwoch jezykow w przedszkolu
Akzeptiert die Verwendung von zwei Sprachen im Kindergarten

Akceptuje zwracanie si¢ do siebie w dwoch jezykach
Akzeptiert, dass man sich an sie/ihn in zwei Sprachen wendet

Jest otwarte w stosunku do wychowawcow
Zeigt sich den Erziehungspersonen gegeniiber aufgeschlossen

Jest otwarte w stosunku do innych dzieci
Zeigt sich den anderen Kindern gegeniiber aufgeschlossen

Rozumie i stosuje si¢ do polecen zwigzanych z czynnosciami w przedszkolu, wyrazanych
W jezyku niemieckim

Versteht und befolgt Anweisungen zu Routinetdtigkeiten im Kindergarten auf Deutsch:
leise, laut, aufidumen, wascht euch die Hdnde....
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Rozumie i stosuje si¢ do polecen zwigzanych z czynno$ciami w przedszkolu, wyrazanych
w jezyku polskim
Versteht und befolgt Anweisungen zu Routinetdtigkeiten im Kindergarten auf Polnisch

Rozumie i stosuje si¢ do polecen zwigzanych z grami i zabawami, wyrazanych w jezyku
niemieckim

Versteht und befolgt Anweisungen bei Spielen und gemeinsamen Aktivititen auf Deutsch:
wir tanzen, wir malen, wir singen jetzt ein Lied...

Rozumie i stosuje si¢ do polecen zwigzanych z grami i zabawami, wyrazanych w jezyku
polskim
Versteht und befolgt Anweisungen bei Spielen und gemeinsamen Aktivitditen auf Polnisch

Na polecenia wychowawcow reaguje prawidlowo i zasadniczo w jezyku niemieckim
Auf Anweisungen von Erziehungspersonen reagiert korrekt und grundsdtzlich auf Deutsch

Na polecenia wychowawcow reaguje prawidlowo i zasadniczo w jezyku polskim
Auf Anweisungen von Erziehungspersonen reagiert korrekt und grundsdtzlich auf Polnisch

Na polecenia wychowawcow reaguje prawidlowo i zasadniczo niewerbalnie
Auf Anweisungen von Erziehungspersonen reagiert korrekt und grundsdtzlich nonverbal

Bierze chetnie i aktywnie udziat we wspdlnych zabawach muzycznych, ruchowych,
plastycznych, konstrukcyjnych, teatralnych (wspoétdziata w grupie)
Nimmt an gemeinsamen Aktivitdten aktiv und gerne teil (kooperiert in der Gruppe)

Przestrzega zasad gry fair-play
Beachtet die Fair-play-Spielregeln

Doskonali sprawnosci manualne w pracach plastycznych i technicznych
Entfaltet seine/ihre manuellen Fihigkeiten und Fertigkeiten

Doskonali swoje umiejetnosci komunikacyjne i zwraca si¢ do wychowawcow w
odpowiednim jezyku

Entfaltet seine/ihre Kommunikationsfihigkeiten und wendet sich an die Betreuerinnen in
der jeweils entsprechenden Sprache

Doskonali swoje umiejetnosci komunikacyjne poprzez ,,zabawe z jezykiem”, np. tworzy
nowe stowa, nowe rymy itp.

Entfaltet seine/ihre Kommunikationsfihigkeiten, indem er/sie mit der Sprache spielt, z.B.
bildet neue Worter, neue Reime usw.

Wita si¢ i zegna z dzie¢mi i wychowawcami
Begriifst und verabschiedet sich von Kindern und Erziehungspersonen: Guten Morgen,
Hallo, Tschiis, Auf Wiedersehen

Potrafi liczy¢ do 5/ 10
Kann bis 5/ 10 zdhlen

Rozpoznaje i nazywa ksztalty figur geometrycznych
Erkennt und benennt geometrische Formen. Kreis, Quadrat, Dreieck....

UMIEJETNOSCI JEZYKOWE / SPRACHFERTIGKEITEN
UMIEJETNOSCI RECEPTYWNE — ROZUMIENIE

Rozumie stownictwo zwigzane z jedzeniem (warzywa, owoce, positki w przedszkolu itd.)
Versteht Vokabeln zum Thema Essen: Apfel, Milch, Suppe...

Rozumie stownictwo zwigzane z przedmiotami i pomieszczeniami w przedszkolu
Versteht Bezeichnungen von Objekten im Kindergarten: Tisch, Bad, Kiiche, Stuhl, Stifte....

Rozumie stownictwo zwigzane z zabawkami
Versteht Bezeichnungen von Spielsachen. Ball, Auto, Biicher, Puppen...

Rozumie slownictwo zwigzane z najblizszym otoczeniem
Versteht Bezeichnungen von Objekten in der direkten Umgebung: Garten, Park, Strafe....

Rozumie stownictwo zwigzane z ksztaltem przedmiotow
Versteht Bezeichnungen von Formen der Objekte: rund, der Ball ist rund, klein, kleiner
Tisch....

Rozumie stownictwo zwigzane z pogoda i srodowiskiem, (pory roku, rosliny, las, taka,
pole itd.)

Versteht Vokabeln zum Thema Wetter und Natur (Umwelt): Es regnet, die Sonne scheint,
es ist kalt, Wind, Bdume, Blumen...
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Rozumie sfownictwo zwiazane z....%°

Versteht Vokabeln zum Thema...?®

Rozumie pytania o przedmioty, ludzi, zwierzeta i ich cechy
Versteht Fragen nach Gegenstdinden, Personen, Tieren und ihren Eigenschaften, z. B.:
Was ist das?.... Wo ist der Ball?... Wie ist der Hund? ....

Rozumie sens historyjek opowiadanych lub czytanych (gdy sa wspierane np. obrazkami,
rekwizytami, ruchem, mimika, gestami)

Versteht erzihlte oder vorgelesene (Kurz)Geschichten (kann den erzdhlten oder
vorgelesenen (Kurz)Geschichten folgen)

UMIEJETNOSCI JEZYKOWE / SPRACHFERTIGKEITEN
UMIEJETNOSCI PRODUKTYWNE — TWORZENIE WYPOWIEDZI

Nasladuje wymowe i intonacj¢ niemiecka
Imitiert die deutsche Aussprache und Intonation

Potrafi zaspiewac piosenke / powiedzie¢ wierszyk / odegraé¢ scenke
Kann ein Lied singen / ein Gedicht aufsagen / eine Szene spielen

Powtarza stowa / okreslenia obiektow, osob, zwierzat itd. zwigzanych z danym obszarem
tematycznym

Wiederholt Worter / Bezeichnungen von Objekten, Personen, Tieren usw. je nach dem
thematischen Bereich

Uzywa w swoich wypowiedziach tzw. klocow stownych (chanks), powtarza zwroty i
struktury czesto styszane w przedszkolu

Wendet in seinen/ihren Aufierungen chanks an, wiederholt Phrasen und Strukturen, die
er/sie oft im Kindergarten hort: ich bin dran, ich bin fertig, ich kann das....

Probuje tworzy¢ cate zdania w jezyku niemieckim
Versucht, ganze Sdtze auf Deutsch zu bilden

Odpowiada na pytania o przedmioty, ludzi, zwierzeta i ich cechy
Beantwortet Fragen nach Gegenstinden, Personen, Tieren und ihren Eigenschaften, z. B.:
Was ist das?.... Wo ist der Ball?... Wie ist der Hund? .... und beantwortet sie

Pyta o znaczenie wyrazow
Fragt nach der Bedeutung von Wértern: Was ist das? Wie heifit das auf Deutsch? \Was
bedeutet X? ...

Potrafi wyrazi¢ opinig¢
Kann ihre/seine Meinung ausdriicken: Ich mag..., Ich mag nicht...

Potrafi wyrazi¢ potrzeby i odczucia
Kann ihre/seine Bediirfnisse und Gefiihle ausdriicken: Ich méchte...., Bitte gib mir.., Ich
habe Hunger.....

Potrafi opisaé przedmioty
Kann Gegenstinde beschreiben: Es ist klein, rund, sauber, langsam, schnell...

KOMENTARZ / KOMMENTAR

8. Bibliografia

8.1. Literatura dziecieca (przykiady)
e  Bauer Jutta, Steht im Wald ein kleines Haus, Moritz Verlag, Frankfurt am Main
e Carle, Eric, Die kleine Raupe Nimmersatt, Gerstenberg, Hildesheim.

e Carle, Eric, Das kleine Chamdleon Kunterbunt, Gerstenberg, Hildesheim.

2 Dalsze obszary tematyczne sg zwigzane z realizowanym w przedszkolu planem dydaktycznym. Moga to by¢

przyktadowo nastgpujace obszary: rodzina, zwierzgta (domowe, polne, lesne, egzotyczne, polarne itd.), czgsci
ciata ludzi i zwierzat, kolory, $rodki transportu, $wigta, zawody, dom, wakacje, ubrania, przebieg dnia, prace

domowe itd. Ich wybor zalezy od wychowawcdw pracujacych z dang grupa w przedszkolu.
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